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يشتمل هذا الكتاب على خمس دراسات تتناول موضوع حب الاستطلاع 
والابداع والخيال » بعضها ألقى فى مؤتمرات علمية › وبعضها الآخر تم نشره فى 
مجلات علمية متخصصة . 

وتهةف الذراسة الأول الكش عن طبيعة التغيرات الاركاضة لكل من خب 
الاستطلاع والابداع عبر عدة مستويات دراسية تمتد من الصف الثالث الابتدائى 
ور وا دوا و ر و ا 
الثالث للطفل. المصری » ۱۰ - ۱۳ مارس ٠۹۹۰‏ . 

وتتناول الدراسة الثانية الفروق بين الجنسين فى كل من حب الاستطلاع 
والابداع » وكذلك العلاقات القائمة بينهما.لدى عينة من تلاميذ المرحلة الابتدائية . 
وقد سبق نشرها ضمن بحوث المؤتمر السنوى السادس لملم النفس فى مصر ۲۲ - 
٤‏ نایر ۱۹۹۰ . 

وتركزت الدراسة الثالثة على بحث علاقة المستوى الاجتماعى الاقتصادى 
للوالدين بكل من حب الاستطلاع والايداع لدى تلامية المرحلة الاعدادية . وسبق 
SNES E‏ 0 . 

ا ع وھ ان کے من کب 
الاستطلاع والابداع فى المرحلة الابتدائية . وألقيت فى المؤتمر الملمى الثانى الذى 
انت كل الكرة الو هة وريد 0۸ ه۴ ديشر 14 اعت الدراة 
الخامسة والأخيرة فى هذا الكتاب لتلقى الضوء على علاقة الخيال بحب الاستطلاع 


¥ 


والابداع فى المرحلة الاعدادية » وقد نشرت بالمجلة العريية للتربية » العدد الأول 
4 . ۰ ۰ 

وتجدر الأشارة إلى أن هذه الدراسات الخمس هه قام بها الباحثان فى اظار 
مشروع بحثى متكامل ٠‏ وبالتالى طإنه رغم انفصالها » فهى متكاملة ومتداخلة مع 
بعضها البعض الآخر . ومازال موضوع الخيال وحب الاستطلاع والابداع كمنظومة 
ثلاثية فى حاجة إلى المزيد من البحوث والدراسات على المستويين المحلى . 
والحضارى المقارن . 


والحمد لله الذى هدانا لهذا وما كنا لنهتدى لولا أن هدانا الله . 
د . شاكرعبد الحميد 


د . عبد اللطيف خليغة 


الدراسة الأولى 
جب الإستطلاع والإبداع 
دراسة إرتقائية على تلاميد 


الرحاتينالإبندائية والإعدادية 


د ۔ شاکرعبد الحمید د . عبد اللطيف خليفضة 


ملخص 

تهدف هذه الدراسة إلى الكشف عن طبيعة التغيرات الارتقائية لمتفيرات حب 
الاستطلاع والابداع عبر مستويات دراسية تمتد من الصف الثالث الابثدائى وحتى 
الصف الثالث الاعدادى . وكذلك فحص الملاقات الارتباطية بين هذه المتغيرات خلال 
هذه المستويات أو المراحل الفمرية . واشتملت عينة الدراسة على ٠٠١(‏ ) تلميدًا 
وتلميذة. يمثلون كلا من الصف الثالث الابتدائى ٠‏ والسادس الابتدائى . والثالث 
الاعدادى . ما الأدوات المستخدمة فتضمنت مقياسين لحب الاستطلاع أحدهما لقظى 
والآّخر شكلى . وثلاثة مقاييس للقدرات الابداعية الثلاث :؛ الطلاقة والمرونة والأصالة 
واسفرت نتائج هذه الدراسة عن وجود تفيرات ارتقائية واضحة الدلالة فى اتجاه 
التزايد عبر العمر فى متغيرات حب الاستطلاع والاہداع . كما تبين أيضًا أنه مع تزايد 
العمر تتزايد الارتباطات الدالة بين حب الاستطلاع والابداع ( خاصة فى قدرتى المرونة 
والأصالة ) . اظهرت النتائج ايضًا أنه لا توجد فروق جوهرية بين المرتفعين والمنخفضين 
فى حب الاستطلاع فيما يتعلق بدرجاتهم على قدرات الابداع فى الصف التالث 
الابتدائى . هذا فى حين توجد فروق جوهرية فى هذا الجانب لدى تلاميذ الصفين 
السادس الابتدائى والثالث الاعدادى. . 


يعتبر السلوك الاستكشافى أحد العوامل الجوهرية خلال النشاط الخاص الذى 
يقوم به الفرد من أجل الحصول على المعلومات . ولهذا السلوك الاستكشافى 
وظيفتان أساسيتان : أولاهما تتعلق بالحصول على المعلومات » والثانية تبختص 
بإقامة علاقات بين وحدات المعلومات التى تم الحصول عليها . وبسبب هذه الأهمية 
نظر عدید من الباحئین أمثال هب L. M. Wekker qj J. Piaget aıجايبو 2. 0. ebb‏ 
وغيرهم إلى النشاط الادراكى المتضمن فى عمليات الاستكشاف على أنه حاسم فى 
ارتقاء البنيات ( أو البنى ۲۴8٠ا S٠‏ ) الادراكية والتمثيلية الضرورية فى عمليات 
التفكير بأشكالها المختلفة ( 219 .ص ,1976 , Vurpilot‏ ( . 

وقد أشار برلين Balyiê‏ .2 إلى أن حالة عدم التأكد ( 0 عدم اليقین ) ne41)‏ 
التى يمر بها الكائن عندما يواجه منبهات جديدة أو عندما يشمر بالل فى 


۱ 


علاقته بالمنبهات القديمة هى ما يمكنها أن تولد الحالة الدافعية أو الفضول أو 
الرغبة فى المعرفة ‏ هذه الحالة الداخلية هى التى تدفع الكائن بأشكال مختلفة 
إلى أن يقوم بسلوكه الاستكشافى المناسب فى البيئة (100 .م ,1971 , eرا!‌8‏ ) 

أدت بحوث برلين خلال ستينيات وسبعينيات هذا القرن إلى إثارة الاهتمام 
بسلوك حب الاستطلاع لدى الإنسان ولدى الحيوان » لدى الصغار ولدى الكبار › 
كما أدت إلى تنوع المجالات التى استأئرت بأهتمام الباحثين خلال فحصهم لهذه 
الظاهرة الفريدة فى ا ن ا رو کت 
الأستطلاع فى التربية والتعليم والانتاج والابداع والفن وسلوك اللعب وطرح 
الأسئلة وكذلك علاقته بالطبقة الاجتماعية والثقافة وسمات الشخصية والذكاء 
والقلق والابداع ‏ واهتموا أيضنًا - . ولكن بدرجة أقل - بالفروق بين الجتسين فى 
حب الاستطلاع والاستكشاف » وكذلك عمليات ومراحل الارتقاء فى هذا 
السلوك وغير ذلك من الموضوعات ( 1983 , ااءK‏ & يو۷ ) . من بين هذه 
الموضوعات يهتم الباحثان القائمان بالدراسة الحالية بتتبع المسار الارتقائى لحب 
الاستطلاع والابداع ‏ وكذلك طبيعة العلاقات الأرتباطية بينهما خلال المرحلتبن 
الأافة دة .قان تت هت الادقا لى ال ك 
6 کی ی ا ل ا 

الدراسات السايفة 

خلال فحص الباحثين للجوانب المختلفة للسلوك الاستكشافى وحب الاستطلاع 
أهتموا بشكل خاص بعنصر الجدة لأاة10۷ وبحث الكائن دومًا عن الجديد وهروبة 
من الملل الذى تحدثه الخبرات والمدركات والأفكار المألوفة والمتكررة » هذا البحث 
اذام ن انايب هو رشي من الا 108 065ا 
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الاقتراب والفحص لوضوعات بيئية جديدة . وكذلك التفكير فيها والسعى من 
أجلهاء تتضمن من بين ما تتضمنه التحرك بعيدًا عن منبهات مألوفة » أى الانسحاب 
من مجالها الإدراكى ‏ والتحاشى لها » ومن ثم الاقتراب من مجال إدراكى جديد 
والاقتراب منه . فالتمرض لبيئة ثابتة راكدة غير متغيرة قد يدفع السلوك بعيدا عن 
E EA‏ وف اتاد تادر جين ها( جح 
الاستطلاع). وهكذا فإن هناك علاقة عكسية بين حب الاستطلاع والملل مثما توجد 
علاقة مكسية بين الإبداع وإدراك المألوف والمتكرر والنمطى (41. 1983 ,اإعوواR‏ ) 
والطريقة الوحيدة - كما يشير الباحثين - التى يستطيع الكائن من خلالها أن يقوم 
بخقض مستوى الاستثارة احوناهتهلديه والخاصة بموضوع معين » تكون من خلال خفض 
أو اختزال مستوى الجدة التى يشتمل عليها هذا الموضوع وذلك من خلال القيام باستكشافه 
وفحصه وتحقيق قدر مناسب من الألفة معه .( 353 .ص , 1984 Hoyenga & Hoyenga,‏ ( . 
ويۋكد الباحثان الحاليان آنهما يتفقان مع iigaچ H. Munsinger‏ 
وكيسن K0‏ .۷ فيما يتعلق بتصورهما حول " الجدة " والجديد وتعامل 
الأطفال بشكل خاص والناسن بشكل عام مم" الموضوعات الجديدة “ "١‏ فالظفل ا 
يفضل الموضوعات المألوفة تمامًا لأنه يكون على درجة عالية من التشبع بها » كما أنه 
لا يفضل فقط أو بشكل مباشر الموضوعات الجديدة تماما وذلك لأنه لا تكون لديه 
مخططات مادصعاء؟ ذهنية جاهزة دائمًا للتعامل معها » وآن مرحلة وسطى ما بين القديم 
والجديد هى المناسبة أكثر لحدوت الارتقاء المناسب ( 92.م. 1983 , Voss &.Keller‏ ( 
فی الدراسات المبكرة على الأطفال الرضع وجد فانتز ۴۵۸۲2 .1 .۸ أنه قبل نهاية 
الشهر الثانى بعد الميلاد لا تظهر فروق بين الأطفال فى مقدار الزمن الذى 
يستغرقونه فى النظر إلى الأنماط أو الأشكال الجديدة والمألوفة ١‏ أما بعد الشهر 


الثانى طتظهر الفروق الراضحة بینهم ء کذلاب وجد فاجان ۴۵۵١‏ 1.۴[ وفانتز 
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ومیراند M۲١0۸‏ .8 أن الأطفال المولودين فى الوقت الطبيعى لولادتهم وكذلك 
الأطفال المبتسرین ۴٠۳۵٠۲١١‏ يفضلون الأنماط والأشكال الجديدة عند نفس 
السن ( الشهر الثانى ) تقريبًا . ( 95 .ص , 1983 , Vsos & Keller‏ ( . 

اضافة إلى ما سبق فقد أظهرت الدراسات الكمية التى قام G EAS‏ 
ان التعبيرات اللفظية عن حب الاستطلاع تشكل ۲۸ > من عدد الكلمات التى ينطقها 
الأطفال عند سن الثالثة والرابعة ( 1941 , ر٥ط۴‏ ) ووفقا لما قاله بياجيه فإن 
الأسئلة التلقائية للأطفال تعكس ارتقاء مستوى الذكاء لديهم » ففى الأعمار المبكرة 
يريد الأطفال أن يعرفوا أسماء الأشياء » ثم بعد ذلك ( أى بعد سن الثانية والنصضف 
تقريبًا ) تعبر الأسثلة عن رغبة ما فى اكتسابالمعرفة حول الجوانب السببية 
الطبيعية وأسئلة : اذا ١‏ " كما تخدم الأسئلة كبواعث لحل المشكلات أو ازاحة 
العقبات » وينفس الطريقة التي يرتقى بها الاهتمام الجديد بأعتباره ناشتًا عن 
مشاعر الصعوبة التى يواجهها الطفل فن التمثل ١0ناةا ۴٠5٥١‏ لما يراه أو يسمعة ' 
فن مخططات عفاية موجودة ليه شغلا وخاذل فراسه لغد د من نة د مادا ٠ة‏ 
ا ا ی ا ا ن اة و ا و اة 
والنصف» وجد بياجيه أن هذه الأسثلة اما أن تكون ذات طبيمة استكشافية (سببية): 
ااا کن اة ر اا ورات مها وك ان :اها 
تكون آسثلة حول الأسباب المنطقية للقواعد والأفكار والعادات . وتلعب أسقة ' اذا" 
دورًا هاما فى تخاطب الطفل وتواصله مع الراشدين » لكنها نادرًا ما تقوم بدور هام 
فى التخاطب ما بين الأطفال ويعضهم البعض خاضة إذا كانوا من نقس السن › 
وهذا يوضح أن الأطفال يتوقعون إجابات مقنعة من الراشدين أكثر من توقعهم لذلك 
من أقرانهم المماثلين لهم فى العمر ؛ وكما أشار لويس كا۷«ع] .1 فإن الأطفال 
الصفار يطرحون الأسئلة ولا يتوقعون الإجابة » وقد يسألون أيضًا أسئلة يعرفون . 


ا 


اجاباتها » ويبدو شلوك طرح الأسئلة أحيانًا كما لو كان بمثابة اللعبة التى يستمتعون 
بالاندماج فيها والتى تفيد فى بدء سلوك التواصل والاتصال بالآخرين » آو أنها يمكن أن 
تخدم كتعبير عن التعجب والدهشة حول الأشياء والأحداث الجديدة وغير المألوفة 
بالنسبة لهم » وافترض لويس أن الطفل يتعلم الوظيفة السببية للأسئلة عندما يجيب 
الراشدون على اساته بنفس الطريقة التى تعتمد على طرح الأسئلة وابداء الأسباب ومن 
ثم يدعمون سلوك طرح الأسئلة لدى الأطفال ( 97.ص , 1983 , Voss & Keller‏ ( . 


وقد اعتبر برلين سلوك طرح الأسئلة أو التساؤل نوعًا من السلوك المعرفى › 
وخلال دراسته لأطفال تتراوح أعمارهم ما بين الخامسة والعاشرة وجد أن متغفيرات 
الجدة والدهشة والتنافر »١ع٠إع«هء١:‏ لها تأثيرها الهام على سلوك التساؤل 
المعرفى ) 1971 ,1960 , Berlyne‏ ( . 

على كل حال فإن سلوك طرح الأسئلة ما هو إلا جانب واحد من جوانب سلوك 
حب الأستطلاع والأستكشاف لدى الأطفال . آما ما يتعلق بالدراسات التي قامت 
بفحص العلافة الارتقائية بين حب الأستطلاع والأبداع فإن هذه الدراسات دراسات 
نادرة فى واقع الأمر اومتها مكلا كراسة بيئئ و ماکان الى سى الأشارة يها : 
وقد وجد هذان الباحثان أن هناك علاقة إيجابية دالة ما بين حب الاستطلاع وبين 
قدرة الأصالة لدى تلاميذ الصف السادس الإبتدائى بوجه خاص » ولم يجدا مثل 
هذه العلاقة لدى تلاميذ الصف الرابع الإبتدائى » وقد فسرا هذه النتيجة بأعتبارها 
ترجع إلى نقص كفاءة التلاميذ الأصغر فى التعبير عن أنفسهم من خلال الكتابة 
خلال عملية الأختبار ‏ ونصحا بأستخدام طريقة التطبيق الفردى مع الأطفال 
الأصغر ( 1964 Penny & Me Can,‏ ) وى دراسة لستریکر e)eع:)S‏ .6 عام ۱۹۷۵ 
٠‏ وجد هذا الباحث ميلا طفيفا للزيادة فى العلاقة بين حب الاستطلاع والابداع فيما بين الصف 


0اس 


الأول والصف السادس الإبتدائى وبشكل مطرد مع تزاید العمر » وأکد فوس ۷0%8 .6 .۳ : 
وكيللر ۲ءا1ه) .8 هذه العلاقة » وأشارا إلى أن العلاقات بين حب الاستطلاع والابداع تظهر 
بشکل واضح بد٤‏ من مستوی الصف الثالث الإبتدائى ( 13 .م , 1983 , Ke[ 1e٣‏ & و۷ ) . 
وفتًا با ذکره لوضینغاد ۷.10۷٤۸۶14‏ وبریتین ):81 .۷.1 ؛ وهما من العلماء 
المشهورين المتخصصين فى الابداع وفى فنون الأطفال » فإن الابداع يتكشف آو يظهر 
لد الأفراد الذين يتوافر لديهم ا لن 
ذلك فی سلوکیات مثل : 
١‏ ۔ البحٹ والأكتشاف للإجابات والحلول للأسثلة والمشكلات . 
۲ - القيام بإعادة تنظيم عناصر المشكلات الحالية لاكتشاف علاقات جديدة ومن 
ثم الحلول الجديدة لها . ) 
٣‏ . التمتع بقدر كبير من الانفتاح على المجهول أو الجديد . 
۽ _ الاتصاف بالمرونة واللامجاراة وعدم الجمود . 
۵ افو ع اتشي رفن ادات رامق باأساة 
٦‏ ۔ استخدام أشكال التفكير الأفتراقى أو التباعد” Divergent thiKi1g‏ 
بشكل يتفوق على استخدامهم لأشكال التفكير الإلتقاثى أو التقاریى 
(Lowenfeld & Brittain , 1982, pp. 69 - 90) Convergent thinking‏ ` 
ويستعرض والاس ماو 8¥[ .۷ أهم الخصائص المميزة تلأطفال المرتفعين ا 
حب الاستطلاع > فيذكر أن هؤلاء الأطفال يكونون أكثر ابداعًا وأصالة ومرونة 
واتساقًا فى عمليات تفكيرهم » كما نهم أكثر مثابرة وأعلى طموحا وأكثر نضجا 
وشعورًا بالمسئولية من الناحية الاجتماعية ( 1971 , ۸۷ ) . كذلك توصل ماو 


ا 


وماجون MN. M0000‏ فى دراسة أخرى إلى أن الأطفال المرتفعين فى حب الاستطلاع ‏ 
کانوا أفضل فى الذكاء والابداع والشعور بالمسئولية الاجتماعية من الأطفال 
النخفضين فى حب الأستطلاع ( 1971 , «00عةM‏ & Maw‏ ) وفى در ا 
لہین سس R۸. P٣٣۷‏ وماکان B. Men‏ أكد هذان الباحثان أن حب الأستطلاع 
هو أحد ألمتفيرات الهامة فى الأبداع بشكل عام وفى قدرة الأصالة بشكل 
خ اص( 1964 Penny & McCann,‏ ) . وقد وجد محمد أحمد سلامة فی 
دراسة مصرية علاقات مرتفعة بين حب الأستطلاع والأبداع لدى الأطفال 
(سلامة A0‏ ( - 

وہشکل عام يمكننا القول أن الموضوعات الخاصة بالدراسة الارتقائية لسلوك 
الاستكشاف وحب الأستطلاع وكذلك العلاقات الممكنة بين هذا السلوك وبين 
قدرات الأبداع » وبصفة خاصة ما يتملق منها بالفروق بين المرتفعين والمنخفضين فى 
حب الاستطلاع وملاقة كل منهما بالابداع » هى من الأمور التى استاثرت بأهتمام 
بمعض الباحثين على المستوى العالمى » لكن الأهتمام بها على المستوى المحلى كان 
شاحبًا » وإذا أضفنا إلى ذلك ماوجده الباحثان الحاليان فى دراسة سابقة ( عبد 
الحميد » خليفة » ۱۹۹١‏ ) من عدم اهتمام البحوث السابقة فى كثير من الحالات 
بالدرا اسة الارتقائية لحب الاستطلاع فى علاقته بالابداع » وأيضنًا عدم أهتمام هذه 
الدراسات بفحص العلاقات الممكنة بين حب الاستطلاع بشكل عام أو فى حالات 
ارتفاعه وانخفاضه بشکل خاص وبين القدرات الفرعية للابداع » واهتمامها بدراسة 


الابداع كقدرة إجمالية كلية ‏ كان القيام بالدراسة الحالية له ما يبرره . 


۷ 


أهداف الدراسة الحالية 


ی وا ی و ف کی و ا ھی ا م 
النفس المعرفى بشكل خاص » وفى مجال التربية والتعليم والإنتاج بشكل عام » وفى 
ضوء الاعتبارات التي سبق لنا أن تعرضنا لها فى مقدمة هذا البحث » وفى عرضنا 
للدراسات السابقة ؛ يمكننا تلخيص الأهداف الرئيسية للدراسة الحالية باعتبارها 
محاولة للإجابة على التساؤلات التالية : 

١‏ - ما هى طبيعة التغيرات الإرتقائية التى تحدث فى المتغيرات النفسية الخاصة 
بحب الاستطلاع والابداع خر اناك الد اة ال قد ى الف 
الثالث الإبتدائى وحتى الصف الثالث الإعدادى . 

۲ - ما هى طبيعة العلاقات الإرتباطية التى تنشاً بين المتغيرات الخاصة بحب 
الاستطلاع ‏ والمتغيرات الخاصة بالابداع » عبر الفترة الدراسية التى تمتد من 
الصف الثالث الإبتدائى وحتى الصف الثالث الإعدادى . 

٣‏ - ما هى طبيعة العلاقات الإرتباطية بين حب الاستطلاع والابداع لدى الأطقال 
المرتقعين فى حب الأستطلاع : ولدى الأطفال المتخفضين فيه . 


=4 - 


۰ احراء ات الدراسة 
أولا :العينة ۰ 
تكونت العينة الكلية للدراسة الحالية من ٥٦۹‏ تلميذا من تلامين المدارس 
الحكومية بمحافظة الجيزة *. وفيما يلى بيان بالتوزيعات المختلفة للعينة الكلية التى 

أجريت عليها هذه الدراسة : 

١‏ عينة الصف الثالث الإبتدائی وتکونت من ٠٥١‏ تلميدًا » منهم ۷۸ من الذكور 
(متوسط أعمارهم ٠,٠۵١١‏ والانحراف المعیاری هو ٣٤٤ء؛‏ ) ۷۷ من الاناث 
(متوسط أعمارهن ٠٠,٠١١‏ والانحراف المعیارى ١١١ء)‏ . ۰ 

ا افيقة الضف السادسن الإبتدائی + کون من ۲۱١‏ :تلمیدا ۲ سنو ٠١٤‏ هن 

الذكور ( متوسط أعمارهم ۱١,۸۸١‏ والانحراف المعیاری ٠١۷ .) ٠,۱۹۳‏ 
من الاناث » ( متوسط أعمارهن ١١,٠١١‏ والانحراق المعيارى ٠,۵۷۳‏ ) . 

٣‏ ۔ عينة .الصف الثالث الإعدادی : وتکونت من ۲٠۲‏ تلاميذ › منهم ٠١١‏ من 
الذكور ( مثوسط أعمارهم E,1‏ والانحراف المعيارى ,)وا من 
الاناث ( متوسط أعمارهن ٠١,۸۷١‏ والانحراف المعيارى ٠,۸٠۸‏ ) . 

وقد تبين لاباحثين الحاليين فى دراسة أخرى لهما أن الفروق بين الذكور والاناث 
فيما يتعلق بمتغيرات حب الاستطلاع بشكل خاص ٠‏ وفيما يتعلق بمتغيرات حب 
الاستطلاع والابداع بشكل عام لم تصل فى كثير من الحالات إلى مستوى الدلالة 


# تم إختيار التلاميذ الذين تمت عليهم الدراسة الحالية من المدارس التالية :. 


¥ 
ا) مدرسة الحرية الإبتدائية المستركة . (۲) مدرسة ناصر الإبتذائية المشتركة . )١‏ مدرسة خالد بن 
الوليد الإبتدائية المشتركة . ٤‏ ) مدرسة الأورمان الإبتدائية المشتركة . ه) مدرسة جزيرة الذهب 


الإعدادية المشتركة . ٦‏ ) مدرسة أحمد شوقى الإعدادية للبنات ١‏ ۷ ) مدرسة الشهيد عبد المنعم . 


رياض الإعدادية . ۸ ) مدرسة الدقى الإعدادية بنات . 


ب 


وذلك عند المستويات الخاصة بالصف الثالث والسادس الإبتدائيين ( عبد الحميد . 
خليفة » ۱۹۹٠١‏ ) . وتأكد ذلك أيضنًا عندما قمنا بحساب الفروق بين الذكور والاناث 
من أجل أغراض الدرسة الحالية » فلم تصل الفروق بين الذكور والاناث بالنسبة 
لمتغيرات حب الأستطلاع إلى أى مستوى من مستويات الدلالة » وكذلك كان الحال 
بالنسبة لمتفير الأصالة » فى حين وصلت دلالات الفروق فى حالة متغيرى الطلافة 
والمرونة إلى مستوى ٠,٠١‏ ( لصالح الاناث ) ونتيجة لكل ما ا 
الفروق الدالة ما بين الذكور والاناث لم یکن كبيرًا بالنسبة لعدد المقارنات التى تمت 
( کان الفارق دالاً فی ۸ مرات فقط من ٠۸‏ متا ن الك 
والاناث فى عينات الدراسة الثلاث ) . لذلك فقد قررنا ضم عينة الذكور إلى عينة 
الائات والتعامل معهما على أنهما عينة واحدة يتم إجراء التحليلات الاحصائية 
المختلفة عليها . وكانت العينات الثلاث التى شملتها الدراسة متكافثة فى كل من 
المستوى التعليمى والمهنى للوالدين بما يضمن دقة وسلامة المقارنة بينها . 
ثانیا : الأدوات 3 

أشتملت الأدوات المستخدمة فى الدراسة الحالية على ما يأتى :- 
)١(‏ مقاييس حب الأستطلاع : 

واشتملت على مقیاسین أحدهما لفظی والٹانی شکلی › نعرض 
لهما على التحو التالى :. 
(أ) مقياس " حب الأستطلاع الاستجابى لدى الأطفال : 

من اعداد ' بینی ' و " ماکان ' وهو على شكل استخبار نشراه ضمن مقالة لهما عام 
,.٤‏ وقد عرف هذان الباحثان " حب الأستطلاع الاستجابى " على آنه )١(‏ الميل نحو 
الأقتراب من المواقف المنبهة الجديدة نسبيًا والاستكشاف لها » (۲) الميل إلى الاقتراب 
من المنبهات المركبة غير المتجانسة والاستكشاف لها . (۲) الميل إلى تنويع عمليات 
التنبيه عندما تتكرر الخبرات الخاصة مع بعض المنبهات ( 1964 Penny & McCan,‏ ( 


ل 


ويشتمل هذا المقياس فى صورته الأصلية على مائة بند ‏ مها عشرة بنود تشكل 
مقياسًا للكذب » أما البنود التسعون الباقية فتقيس جوانب مختلفة من سلوك حب 
الاستطلاع الاستجابى ( أو التفاعلى ) كما حدده " بينى وماكان " وقد قام الباحثان 
الالان رة وة رة من هدا الان كل على أا بد ف 
وجداها الأكثر مناسبة للبيئة العريية » من هذه البنود هناك ٠۳‏ بندًا لقياس حب 
الاستطلاع الاستجابی » و۸ بنود لقیاس الكذب » والبنود فی مجملها يجاب عليها ب 
"نعم" أو "لا" ويحصل الطفل على درجة كلية تعبر عن درجة حب الاستطلاع لديه › 
وقد اتفقنا على تسمية الدرجةالكلية على هذا المقياس بدرجة حب الاستطلاع 
اللفظى“ وذلك فى مقابل حب الاستطلاع الشكلى والذى يتم قياسه بمقياس آخر 
كما سيرد الذكر بعد قليل . وقد أشار "بين" و 'ماكان' فى مواضع كثيرة من 
ا ن ن اشن افا اى دات مها اكا ف مسك هن دة 
حب الأسقطادم ران الأرقاط ينهما ضعيفة وأن بثوذ المغياسن قيس متفيرات 
مخثلفة» وقد حسب الباحثان الحاليان الارتباطات ا هذين المقياسبن ووجداها 
ضعيفة لدى جميع العينات » ولذلك تم إهمال درجة الكذب . 

(ب) مقياس " حب الأستطلاع الشكلى " 

ووضعه "ماو" و "ماو" وبدأ استخدامه منذ عام ٠٠۹٦١‏ * وهو عبارة عن ٤٠‏ 
مجموعة من الأشكال والنماذج الهندسية › وتتكون كل مجموعة من شكلين » ويطلب 
من الطفل أن يختار من بينها الشكل الذى يلفت انتباهه أكثر من الآخر ء وقد وجد 


"ماو" و "ماو" أن الأطفال ذوو مستوی حب الاستطلاع المرتفع یختارون الأشكال غير 


المألوفةء أو غير المقسقة » آكثر من الأطفال ذوى مستوى حب الاستطلاع المنخفض› 
وقد استخدم هذا المقياس فی دراسة مصرية رائدة وهامة فی هنا السياق (أنظر : 
سلامة › )۱۹4٩‏ . 


* يتقدم الباحثان بعميق الشكر والامتنان للأستاذ الدكتور / محمد أحمد و عميد كلية التريية 
جامعة طنطا على إمدادهما بنسخة من هذا المقياس . 


ل 


(۲) أختبارات الإبسداع 

٠‏ وقد استخدمنا فى دراستنا هذه ثلاثة اختبارات معروفة فى المجال لقياس 
قدرات الابداع » وتعتمد هذه الاختبارات اساسا على أفکار جیلفورد 1۴0۲زا .۴ .3 
وتورائس P. r oırance‏ وتصوراتھما حول الابداع ( أنظر تفصیلات حول هده 
الأفکار والتصورات والاختبارات فی : سلیمان وأبو حطب ؛ ۱۹۷۳ › والسيد » ١۹۷١‏ , 
إبراهیم ‏ ۱۹۷۸ ء عبد الحمید › ۱۹۸۷ 

وقد أعتمدنا فى دراستنا هذه على قياس القدرات الأساسية التى تتفق على 
آهمیتها معظم الدراسات المعاصرة حول الابداع وهكه القدرات ھی الطلاقة 
والأصالة والمرونة : ۔- 

: Fluency الطلاقة‎ )( 

فت اعا ف هان هذ الفون على اخفار ارين القشصن :غاا 61 
الذى يطلب فيه من المفحوص كتابة أو ذكر أكبر عدد من العناوين المناسبة لقصة 
تقدم له . 

)ب( الزرaنة Flexibility‏ : 
وقد آستخدمنا فى دراستنا الحالية " أختبار الدواثر" من بطارية تورانس والذى 
يطلب فيه من الطفل رسم أكبر عدد ممكن من الأشكال التى تكون الدائرة جزءًا 

أساسيًا فيها . 

: Originality aĞاصغٺلا )ج(‎ 

والاختبار الذى استخد مناه لقياس هذه القدرة هو اختبار الاستعمالات غير 
المعتادة . كعءلا اوuوuم‏ لا الذى يتطلب من المفحوص ذكر الاستعمالات العديدة 
ااك اة لشن شا :الامستخدام ( مش الكرسى أو الورقة البيكاء أو طق 
الأكل ... الخ ) . 


E 


التبات : 

أعتمدنا فى دراستنا هذه على ملريقتين لحساب ثبات المقاييس المستخدمة » هما 
طريقة اعادة الاختبار » وذلك بالنسبة لمقاييس حب الاستطلاع والإبداع » وطريقة 
ثبات المصححبن بالنسبة لاختبارات الابداع فقط » وذلك على عينات من تلاميك 
المراحل الدراسية المختلفة التى قمنا بدراستها . 

ويوضح لنا الجدول رقم )١(‏ معاملات ثبات المقاييس المستخدمة فى الدراسة 
الخالية وذلك بطريقتى إعادة الاخهان وشات المماخحين : 


جدول رقم (1) يوضح معاملات ثبات المقاييس المستيخدمة فى الدراسة ( ارتباط ببرسون) 


طريقة اعادة الاختبار. طريتة بات الصعحين 


الثالث a‏ الثالث 
إبتدائی | إابتدائی | إعدادی 


)٣‏ الاستعمالات غير 
العتادة 
(أصالسةع . 


ويلاحظ بشكل واضح أن معاملات ثبات المقاييس المختلفة المستخدمة فى 
الدراسة الحالية هى معاملات مرضية بشكل عام › كما أنها تتزايد فى قيمتها مع 
تزايد العمر بالنسبة لمعظم المقاييس » كما يلاحظ أيضًا بالنسبة لاختبارات الابداع 
أن قيم الثبات المحسوبة بطريقة ثبات المصححين » اکثر | ارتفاعًا من هيم الثبات 
اة بطر إعادة او خا + 


0 


: الص دق‎ ٠ 

ال بالذكر أننا قمنا بعد عمليات تجميع البيانات الأساسية لهذه الدراسة ‏ 
وخلال المعالجة الاحضاثية لهذه البيائات بحساب درجة ثالثة لسلوك حب 
الاستطلاع تقوم على أساس الجمع ا درجتى حب الاستطلاع اللفظى وحب 
الاستطلاع الشكلى » وحساب المتوسط بينهما » وقد دلت الإجراءات التى قمنا بها 
على وجود ارتباطات مرتفعة بين كل من درجة ‏ حب الاستطلاع اللقظى وحب 
الاستطلاع الشكلى » كل على حدة » وبين الدرجة الكلية لحب الاستطلاع » مما وفر 
معيارًا مناسبًا لصدق الأداتين المستخدمتين فى قياس حب الاستطلاع » فى الدراسة 
الحالية . أما بالنسبة لاختبارات الابداع » فقد اعتمدنا على ما هو متوافر فى 
القراة من انات مامفة حول الخضاقفن اة اة الد 
للاختبارات التى استخدمناها باعتباره بمثابة الضمان المناسب لصدق هذه الأدوات 
قا افر د ` 
خالقًا : ظروف التطبيق : 

تم ا فی نة اة رة رده اة له 
الصف الثالث الإبتدائى » وبطريقة جمعية بالنسبة لعينتى الصف السادس الإبتدائی 
والصف الثالث الإعدادى » وذلك خلال شهری مارس وإبریل ۱۹۸۹ » وقد استغرقت 
كل جلسة من جلسات التطبيق بالنسبة لعينة الصف الثالث الإبتدائى حوالى ۴ 
ساعات وتم تقسيم هذه الجلسة على يومين متتاليين ضى كل حالة » أما بالنسبة 
اعيفتى الضف السافش الإبتدائى والصف الثالث الإعدادى فكانت كل جلسة تستفرق 


حوالى ساعتين ونصف ٠‏ تتخللها فترة راحة » وذلك خلال يوم تطبيق واحد 0 


۲۹ 


+| و6 4 
ناتج الدراسسة 
أولاً : النتائج الخاصة بالفروق الارتقائية بين ينات الدراسة المختلفة عبر 
العمرعلى المتغيرات المختلفة الخاصة بحب الاستطلاع والابداع 3 
)١(‏ النتائج الخاصة بالمتوسطات والانحرافات المعيارية وكذلك قيم (ت) 
ومستويات الدلالة وذلاكف بالنسبة لدرجات عينة الصف التثالث الإبتدائى 
(ن = ٠٠١‏ ) ودرجات عينة الصف السادس الإبتدائی ( ن ١١١“‏ ). : 


جدول رقم (۲) يوضح الفروق بين تلاميذ الصف الثالث الإبتدائى وتلامين الصف السادس 
الإبتدائى » فيما يتعلق بالمتغيرات الأساسية للدراسة 


الصف الثالث الإبتدائى || الصف السادس الإبتدائى 


حب الاستطلاع 11 | ,1۰,1110 


الدرجة الكلية لحب الأستطلاع 40 1,VEVÎET,AY Î A,‏ 


IT, TAA [YE AO Y,T1 


I, TOA, HATA A, ‘00 


ويكشف لنا الجدول السابق (۲) عن النتائج التالية : - 
(آ) هناك فرق دال عند مستوى ٠,٠٠١٠١‏ بين تلامين الصف الثالث اللإبتدائی 
وتلامين الصف السادس الإبتدائى فى حب الاستطلاع اللفظى ولصالح 
تلاميذ الصف السادس الإبتدائى . 


NV 


ا هناك فرق دال عند مستوی eT‏ تلامين الصف الثالث الإبتدائى 
وتلامين الصف السادس الإبتدائى فى حب الأستطلاع الشكلى ولصالح تلامين 
الصف السادس الإبتدائى . 

(ج) هناك فرق دال عند مستوى ٠,٠١١‏ بين تلامين الصف الثالث الإبتدائى 
وتلامين الصف السادس الإبتدائى فى الدرجة الكلية لحب الأستطلاع 
ولصالح تلاميذ الصف السادس الإبتدائى . 

(د) هناك فرق دال عند مستوى ٠,٠۰١١‏ بين درجات تلاميت الصف الثالث 
الإبتدائى وتلامين الصف السادس الإبتدائى فى قدرة الطلاقةولصالح تلاميد 
الضف السادسن الأبتداقئ : 

(هھ) يوجد فرق دال عند مستوی ٠,۰۰٠۱‏ بين تلامين الصف الثالث الإبتدائی 
وتلاميذ الصف السادس الإبتدائى فى قدرة المزونة ولصالح تلاميذ الصف 

السادس الإبتدائى . 

(و) يوجد فرق دال بين تلاميذ الصف الثالث الإبتدائى وتلامين الصف السادس 
الإبتدائی ن مستوى ٠.٠١١‏ فى قدرة الأصالة ولصالح تلاميذ الصف 
السادس الإبتدائى . ۰ 

والنتائج فى مجملها تشير إلى وجود تغيرات ارتقائية متزايدة بشكل واضح عبر 

افر شن جت الأشتان ردك فى اترات ا اة الختقة: 

(۲) الفروق بينءتلامين الصف السادس الإبتدائى وتلامين الصف الثالث 
الإعدادى وذلاف فيما يتعلق بالمتغيرات المختلفة لحب الاستطلاع 
والابداع المتضمنة فى دراستنا هذه » ويوضحها الجدول التالى 

رقم (۳) : - 


SAS 


جدول رقم (۳) يوضح الفروق بين تلاميذ الصف السادس الإبتدائى وتلاميذ الصف الثالث 
الاعدادىء طيما يتعلق بالمتغيرات الأساسية للدراسة 


حب الاستطلاع الشكلى ٠٠,۷۹١۲|‏ 


وبالنظر إلى الجدول السابق (۴) يتضح لنا ما يلى : - 


(( يوجد فرق دال عند مستوى ٠,٠١١‏ بين تلاميت الصف السادس الإبتدائى ‏ 
وتلامين الصف الثالث الإعدادى فى حب الاستطلاع اللفظى ولصالح تادید 
الصف الثالث الإعدادى . 1 

(ب) يوجد فرق دال عند مستوى ٠,٠۰١٠‏ بين تلامين الصف السادس الإبتدائى 
وتلاميذ الصف الثالث الإعدادى فى حب الاستطلاع الشكلى ولصالح تلامين 
الصف الثالث الإعدادى . ۰ 

(ج) يوجد فرق دال عند مستوى ٠,٠١١‏ بين تلامين الصف السادس الإبتدائى 
وتلامين الصف الثالث الإعدادى فى حب الاستطلاع الكلى ولصالح تلاميد 


! الصف الثالث الإعدادى . 
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(د) لا يوجد فرق دال بين تلامين الصف السادس الإبتدائى وتلاميد الصف 
الثالث الإعدادى فى قدرة الطلاقة. 

(ه) یوجد فرق دال عند مستوی ٠,٠١‏ بين تلامين الصف السادس الإبتدائی 
وتلامين الصف الثالث الإعدادى فى قدرة الرونةولصالح تلاميذ الصف 
السادس الإبتدائى . 

(و) پوجد فرق دال عند مستوی ٠,۲‏ بين تلامين الصف السادس الإبتدائى 
وتلامیك الصف الثالث الإعدادى فى قدرة الأصالة ولصالح تلاميذ الصف 
الثالث الإعدادى . 

وتوحى نتائج المقارنات ما بين درجات تلاميذ الصف السادس الإبتدائى وتلاميد 
أما النتائج الخاصة بالطلاقة ( حيث لا فرق دال ) والمرونة ( حيث الأطفال 
الأصغر سنًا هم الأفضل ) » فهى » ستحتاج منا أن نتوقف مندها بعض الشىٌ خلال 

مناقشتنا لنتائج هذه الدراسة . 

ثانا : العلاقات بين حب الاستطلاع والابداع 3 

تعرض لنا الجداول أرقام ( ٠ › ٠ ٤‏ ) النتائج الخاصة بمعاملات 
الارتباط المستقيم (بيرسون ) بين المتغيرات الخاصة بحب الأستطلاع 
والمتغيرات الخاصة بالابداع لدى عينات الصف الثالث الإبتدائى والصف 
السادس الإبتدائى والصف الثالث الإعدادى » وهى العينات الأساسية التى 

استخدمت فى الدراسة الحالية . 


جدول رقم )٤(‏ يبين معاملات الارتباط بين متغيرات حب الاستطلاع والابداع 
لدى عينة الصف الثالث الإبتدائى ن = ٠٠٥١‏ 


جدول رقم )٥(‏ ببين معاملات الارتباط بين متغيرات حب الاستطلاع والابداع 
لدى عينة الصف السادس الإبتدائى ن = ١لل‏ 


EE ST 


و 


TS 


ا 
حب الاستطلاع اللفظى 
حب الاستطلاع الشکلی | FR : ,٠٠۹.‏ ا 


الدرجة الكلية لحب الأستطلاع 


جدول رهم (1) يبين معاملات الارتباط بين متغيرات حب الاستطلاع والابداع 
لدى عينة الصف الثالث الاعدادى ن = ۲٣٣‏ 


حب الاستطلاع اللفظى 


حب الاستطلاع الشكلى 


| الدرجة الكلية لحب الأستطلاع 


* ر = الارتباط . د = مستوى الدلالة . 


ARN 


(1) 


(۲) 


تكشف لنا الجداول السابقة( ٤‏ ؛ هھ ) عمایلی : ۔ 

التسية لعينة الصف التالث الاإیتدائیى : ليست هناك آرتباطات دالة بان 

ی متغير من متغیرات حا الاستطلاغ ویین ية قدرة سن شدرات الابداع . 

بالنسبة لعينة الصف السادس الإبتدائى : فقد أوضحت النتائج ما اتی : - 

() برتبط حب الاستطلاع اللفظى بالمرونه هند مستوى ٠.١١‏ ويالأصالة 
عند مستوی ٠,١۱‏ لكن أرتباطه بالطلاقة لم يصل إلى آی مستوی من 
مستويات الدلالة. ` ۰ 

(ب) يرتبط حب الاستطلاع الشكلى بالمرونة عند مستوى ٠.٠٠‏ وبالأصالة 
عند مستوی ۰,۰۲ لکن ارتباطه بالطلاقة لا یصل إلى آی مستوى من 
مستويات الدلاثة . 

)ج( يرتبط حب الاستطلاع الكلى بالقدرات المختلفة المتضمنة فى الدراسة 
والخاصة بالابداع بدرجات مرتفعة فی مستويات دلالاتها الارتباطية › 


وقد وصلت فى جميع الحالات إلى مستوى ٠.٠١١‏ . 


وتشير نتائج هذه المينة بشكل خاص إلى أن الملاقات الارتباطية بين حب 


الاستطلاع والابداع ترتفع فى حالة حساب الارتباطات بين حب الاستطلاع كدرجة 


کلية وبين آى قدرة من قدرات الابداع » فى حين تنخفض مستويات دلالات الارتباط 


أو لا تصل إلى مستوى الدلالة عندما نحسب هذه الارتباطات بين أى متغير فرعى 

من متفیری حب الاستطلاع ( اللفظی آو الشکلى ) وبين درجات ى قدرة من قدرات 
الابداع ‏ والنتيجة متوقعة بطبيعة الحال على أسس احصائية. » لكنها توحى أيضًا 
بإمكانية النظر إلى حب الأستطلاع على أنه مكون كلى أكثر من كونه مكونًا يشتمل 
غلى جوانب فرعية منفصلة أو مستقلة . 


ا 


(۲) بالنسبة لعينة الصف الثالث الإعدادى أظهرت النتائج ما يأتى :- 

(1) يرتبط حب الاستطلاع الافظى بالمرونة وبالأصالة عند مستوى ٠,٠١١‏ 
بينما لم يصل ارتباطه بالطلاقة إلى أى مستوى من مستويات الدلالة . 

(ب) يرتبط حب الاستطلاع الشكلى بالمرونة والأصالة عند مستوى ٠,٠٠١‏ 
بينما يرتبط بالطلاقة عند مستوی ٠,۰١‏ ) 

(ج) يرتبط حب الاستطلاع لكل رة والأضالة عه مشتوى ٠:١ ١,‏ 
بينما لم يصل ارتباطه بالطلاقة إلى أى مستوى من مستويات الدلالة . 

خلاصة تتائج هذا القسم من الدراسة : 

١٠‏ _ هناك ارتباطات متزايدة عبر العمر بين حب الاستطلاع والابداع خاصة فى 
الفترة العمرية التالية للصف الثالث الابتدائى . 

۲ يزداد عدد الارتباطات الدالة بين حب الاستطلاع بمتغيراته المختلفة وبين 
قدرتى المرونة والأضالة » بينما تقل الارتباطات بين حب الاستطلاع والطلاقة 
وذلك بالنسبة لتلاميذ الصفين السادس الإبتداثى والثالث الإعدادى : 

٣‏ تتزايد مستويات دلالات الارتباطات بين حب الاستطلاع اللفظى وحب 
الاستطلاع الشكلى » من ناحية » وبين قدرتى المرونة والأصالة » من ناحية 
ا لدی تلاميذ الصف التالث الإعدادى » مقارنة. بتلاميذ الصف 
السادس الإبتدائى » مما يوحى بالتأثيرات المتزايدة لعوامل النضج والارتقاء . 

الا :النتائج الخاصة بالمقارنات بين المرتفعين والمنخفضين فى المتغيرات 

الخاصة بحب الاستطلاع على المتغيرات المختلفة للابداع: 


ت 


E gE E 
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)١(‏ النتائج الخاصة بالمقارنات بين المرتفعين والمنخفضين فى حب 
الاستطلاع اللفظی كما قيس من خلال اختبار "بينى " و " ماكان " 
وذلك على قدرات الابداع المختلفة (الطلاقة - المرونة - الأصالة ) 
موضع الاهتمام فى الدراسة الحالية › وذلكف من خلال حساب 
الارتباطات بين القيم التى تقع عند الربيع الأعلى › والقيم التى تقع 
عند الرييع الأدتى ( كل على حدة ) وذلكف بالنسبة للمتغيرات 
المختافة لحب الاستطلاع » وبين الدرجات الخاصة بكل قدرة من 
قدرات الايداع لدى العينات المختلفة المتضمنة فى هذه الدراسة › 
ويوضحها الجدول التالى رقم ( ۷ ) 


جدول رقم (۷) يبين دلالات القروق بين درجات الابداع المختلفة لدى المرتفعين 
والمنخفضين فى حب الأستطلاع اللفظى داخل كل عينة من عينات الدراسة 


FSET 
المتوسط ال'تحراتف امتوسط التحراف‎ 
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يكشف لنا الجدول رقم (۷) عن النتائج التالية :۔ 


(أ) ليست هناك فروق دالة بين درجات التلاميذ المرتعين والمنخفضين فى 
اة فة ف اتر اة ٠‏ ولك كد مى العبت انات 


الإبتداثى . 

(ب) ليست هناك فروق دالة بين درجات التلاميذ المرتفعين والمنخفضين فى 
يتعلق بقدرتى الطلاقة والمرونة . 

)ج( هناك فارق دال لصالح المرتفعين فى حب الاستطلاع اللفظى فى فدرة 


الأصالة وذلك عند المستوى الخاص بتلاميذ الصف السادس الإبتداثى. 


(د) ما بالنسبة لتلاميذ الصف الثالث الإعدادى فقد ظهر فارق دال بين 
المرتفعين والمنخفضين فى حب الاستطلاع اللفظى ( ولصالح المرتفعين ) 
فى قدرة المرونة » بينما لم تظهر فروق دالة فى حالة قدرتى الطلاقة 
والأصالة بين المرتفعين والمنخفضين فى حب الاستطلاع اللفظى . 

(۲) آما الجدول رقم (۸) فيعرض درجات المرتفعين والمنخضضين فى حب 
الاستطلاع الشكلى على درجات الابداع المختلفة عند المستويات 
الخاصة للصفين الثالث والسادس الإبتدائيين › والصف الثالث 


الإعدادى . 


0 


جدول رقم (۸) يبين دلالات الفروق بين درجات الابداع المختلفة لدى المرتفعين 
وال ففضبن فی حب اك تطلاع rN‏ داخل كل عينة من عببنات الدراسة 
حب الأستطلاع الشكلسى 


المتوسط الاتحرات المتوسط الاتحراف 
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یکشف لنا الجدول رقم (۸) عما لى :. 

() الست هتاف قروق اة دن رات القااميد زان وتفن ك 
حب الأستطلاع الشكلى » على درجات الابداع المختلفة وذلك عند 
مستوى الصف التالتث الإبتدائى . 

زا عند تر الف اتشان اة اى هتاك فرق دالة بن الرشعن 
والمنخفضين. فى حب الاستطلاع الشكلى على القدرات المختلفة للابداع 
(طلاقة 4 رر أمالة .لالم الفدمية الرفهن فى كب 
الاستطلاع الشكلى » وكان ترتيب مستويات الدلالة كما يلى : الأصالة ثم 
الطلاقة ثم المرونة . 


E 


EEE 


(ج( عند مستوى الصف الثالث الإعدادى هناك فروق دالة بين المرتفعين 
والمنخفضين فى حب الاستطلاع الشكلى على القدرات المختلفة للابداع 
ولصالح التلاميذ المرتفعين فى حب الاستطلاع الشكلى » وكان ترتيب 
مستويات الدلالة كما يلى : الطلاقة والمرونة ثم الأصالة . 


(۳) أما الجدول رقم )٩(‏ فيعرض درجات المرتفعين والمنخفضين فى حب 


الاستطلاع الكلى على درجات الابداع المختلفة عند المستويات 
الخاصة للصف التالث والسادس الإبتدائيين » والصف الثالث 


الإعدادى . 
جدول رقم )4( يبین دلالات الفروق بين درجات الايداع الختلفة لدى المرتقعين 1 
والمنخفضين فى حب الأستطلاع الكلى داخل كل عينة من عينات الدراسة 4 
1 ا 
EL‏ 
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يكشف لتنا الجدول رقم (۹) عن النتائج التالية :. 
() عند مستوى الصف الثالث الإبتدائی ليست هنالف فروق دالة بين 
المرتفعين والمنخفضين فى الدرجة الكلية لحب الاستطلاع وذلك بالنسية . 
لدرجاتهم على اختبارات الابداع المختلفة موضع الدراسة . 
(ب) عند مستوى الصف السادس الإبتداقى هناك فروق دالة بين المرتفعين 
والمنخفضين فى حب الاستطلاع الكلى ولصالح المرتفعين منهم على 
قدرات الطلاقة وارونة والأصالة » وقد كان ممبتوى الدلالة فى حالة 
القدرة الخاصة بالأصالة أعلى من حالته بالنسبة لغيرها من القدرات › 
ثم جاء بعد ذلك مستوى الدلالة الخاص بقدرة الطلاقة ء ثم أخيرًا 
ال ا حاكن رو رة 
)ج عند مستوى الصف الثالث الإعدادى ء فروق دالة بين المرتفعين 
والمنخقضين فى حب الاستطلاع الكلى » ولصالح المرتفعين منهم » وذلك 
على قدرات الابداع المختلفة » وقد كانت. مستويات الدلالة فى حالة 
قدرتى الطلاقة والمرونة أعلى من مستواها فى حالة قدرة الأصالة . 
ويمكننا إجمال النتائج العامة الخاصة بهذا القسم من هذه الدراسة 
١‏ - لا يتميز أطفال الصف الثالث الإبتدائى المرتفعون فى حب الأستطلاع 
اللفظى والشكلى والكلى عن الأطفال المنخفضين فى هذه الجوانب على 


أية قدرة من قدراث الابداع . 


A= 


۲ - يتميز أطفال الصف السادس الإبتدائى المرتفعون فى حب الاستطلاع 
اللفظى بأنهم أكثر أصالة » وفى حب الاستطلاع الشكلى بأنهم أكثر 
أصالة وطلاقة ومرونة » وفى حب الاستطلاع الكلى بأنهم أكثر أصالة 
وطلاقة ومرونة » وذلك فى مقابل الأطفال المنخفضين على هذه الأبعاد 
المختلفة من حب الأستطلاع . 

۴ . وأخيرًا فإن تلاميذ الصف الثالث الإعدادى المرتفعون فى حب 
الاستطلاع اللفظى هم أكثر مرونة من تلامين الصف الثالث الإعدادى 
المنخفضين فى حب الاستطلاع اللفظى : كذلك فإن تلاميذ الصف 
الثالث الإعدادى المرتفعون فى حب الاستطلاع الشكلى هم أكثر طلاقة 
ومرونة وأصالة من أقرانهم المنخفضين فى حب الاستطلاع الشكلى › 
وأخيرًا فإن تلاميذ الصف الثالث الإعدادى المرتفعون فى حب 
الاستطلاع الكلى قد تميزوا عن أقرانهم المنخفضين هى هذا الجانب 
بكونهم أكثر طلاقة وأكثر مرونة وأصالة . 

مناقشة النتائسج 
تشير نتائج الدراسة الحالية بشكل عام إلى وجود تغيرات إرتقائية واضحة 
الدلالة فى اتجاء التزايد عبر العمر فى متفيرات حب الأستطلاع والابداع المختلفة 
المتضمنة فى الدراسة » وذلك فيما بين الصف الثالث الإبتدائى والصف الثالث 
الإعدادى . كما تشير نتائج هذه الدراسة أيطضنًا إلى وجود ارتباطات متزايدة بين 
حب الاستطلاع والابداع (ويصفة خاصة قدرتى المرونة والأصالة ) عبر العمر . 
كذلاكف أظهرت نتائج هذه الدراسة عدم وجود فطفروق واضحة بين المرتفعين 


والمنخفضين فى حب الاستطلاع فيما يتعلق بدرجاتهم على قدرات الابداع فی 
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الصف الثالث الإبتدائى بينما توجد فروق واضحة فى هذا الجانب لدى تلاميذ 
الصفين الشادس الإبتدائى والثالث الإعدادى » وهذه النتائج تتفق فى جوهرها مع 
٠‏ ما سيق أن توصلت إليه دراسات سابقة . (آنظر بشکل خاص دراسات : 

Penny & McCan , 1964; Ns & Magoon . 1971 , & Maw & Maw , 1970. 

آما النتيجة الخاصة التى ظهرت لا وكشفت عن أن تلاميذ الصف السادس 
(الأصغر ستا ) أكثر مرونة من تلاميذ الصف الثالث الإعدادى ( الأكبر سنا ) فريما 
امن تففبرها فى وء وخ لارا ك الدراينة لغميات الدرية راتا اشر 
تو عة من ية وا تاع على خراك الام وبفة اة ا روه ن 
الاعتبار » وهو ما توصل إليه أحد الباحثين القائمين بالدراسة الحالية فى دراسة 
اة لهك اهرت له وة ا لر انت هى وهر اداع اة فى اران 
المبكرة ( ما قبل سن المراهقة من الارتقاء ) ( عبد الحميد ؛ ۱۹۸۹) وهو ما أشارت 
إليه وآكدت أهميته أيضًا فى التفكير عامة بحوث أخرى كثيرة سابقة ( أنظر : 
سوي › ۱۹14 ¿ يونس » 1۹۷1 › دروێش : 1۹۷4 ). 
يشترك حب الاستطلاع وما يرتبط به من سلوك استكشافى مع الابداع فى 

جوانب كثيرة » فإضافة إلى بحث الإنسان خلالهما عن الجديد ‏ وهروبه من المألوف 
والمتكرر ٠‏ فإنهما يشتملان أيضًا على سلوكيات تتضمن استخلاص المعلومات ' 

واضفاء المعنى ٠‏ كما أنهما يشتملان على نوع من الشعور بعدم اليقين. أو عدم 
التآکد uncertainty‏ » وحیثما توجد معلومات يجب استخلاصها أو حالة من عدم 
اليقين يجب حلها » فإن المرء يمكنه توقع حدوث. السلوك الاستكشافى وكذلك 
السلوك الابداعى . 
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فى الأعمار المبكرة يرتبط. السلوك الاستكشافى بسلوك E o‏ 
الرشد أو النضج فإن حب الأستطلاع والسلوك الاستكشافى يرتبطان بالابداع › 
ويتملق اللعب فى المراحل المبكرة بموضوعات مألوفة أو أصبحت مألوفة من خلال 
استكشاف الطفل لها ؛ ومن ثم هو يحاول اللعب بها » أو استكشاف المزيد من 
جوانبها » لكنها تظل بشكل عام مألوفة له » أما فى سلوك الابداع فهناك حب 
استطلاع واستكشاف ولعب أيضًا » لكنه لعب أقرب إلى ما تحدث عنه كارل 
روجسرز .€C.R 08٥۲١‏ وسماءه القدرة على " التلاعب بالعناصر والمفاهيم ' ؛ تلك 
القدرة التى ترتبط بالانفتاح على الخبرة ونقص التصلب (1973 ۸٥26۲5,‏ ) . كما أنه 
لعب أقرب إلى ذلك اللعب العقلی الذی ربط بینه کونراد لورنز 10۵۸2 K.‏ وبين 
نشاط البحث العلمى ( 1984 , n07‏ 1ہ[ ) . 

تشير بعض الدراسات الحديثة إلى أنه يمكننا توقع حدوث حب الاستطلاع 
والفضول فى أي وقت . اعتمادا على الامكانية المتوفرة فى منبه معين » والتى تجعله 
قادرا على استصدار نشاط موجه نحو استخلاص المعلومات » وهذه الامكانية تكون 
دالة لدرجة عدم اليقين الذى يشتمل عليها المنبه فى ضوء خصاثص التركيب والجدة 
والغموض والتماسك أو التفكك » وغير ذلك الخصائص التى أهتم برلين بدراستها 
بشکل خافن ( 1960 , Bene‏ ) . هذا المستوى الخاص من عدم التأكيد يتحدد 
بدوره من خلال ذلك المركب الذى يتكون من الخصائص المميزة للمنبه » وكذلك 
الخبرات السابقة المتوافرة لدى الفرد حول موضوع ممين يتعلق به السلوك » وأيضًا 
اللخططات العقلية آو التوقعات التی تم تكوينها حوله ( 154 . ص , 1984 Wohmill,‏ ( . 


لقد نظر نانالی لاله صن ٥.‏ .[ ولیموند 160٣۵‏ .° .[ عام ۱۹۷۳ إلى 


الاستكشاف النوعى ( الخاص بموضوع بعينه ) على أنه المرحلة التمهيدية التى تظهر 


نتيجة لمواجهة الكائن لمنبه ما » ومن خلال هذه المرحلة تظهر مرحلة أخری هی 
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مرحلة نشاط الفحص والتبادل وتشتمل على عمليات فحص بالعينين 
والفم وتناول باليدين » وتكون موجهة نحو استخلاص المعلومات حول 
الخصاكص البنائة والوظيفية للمنبهات » وينتج عن هذه المرحلة ما يسمى 
بالتفکیر التحویلى think! 1g‏ 1اransformationa‏ ا ویشتمل علی تحویل 
المدركات إلى صور ورموز » تم تكون المرحلة الثالثة هى مرحاة اللعب ء وتظهر فى 
نهاية مرحلة الاستكشاف والتناول اليدوى » ثم تظهر بعد ذلاك ٠.رحلة‏ رابعة هى 
مرحلة الاستكشاف المتنوع » والتى تتميز بالبحث عن موضوعات ومصادر التنبيه 
الجديدة ‏ من أجل تجاوز الملل الذى ينشاً عن الألفة الخاصة بالموضوعات التى 
أكتسبت خلال المراحل السابقة ( 158 .ص , 1984 , (Wohwil!‏ . 

بشكل عام يمكتنا النظر إلى الممليات الخاصة بحب الاستطلاع والأستكشاف 
على آنها تظهر فى مراحل مبكرة من العمر » خلال السنة الأولى من الحياة » ثم 
تستمر بعك ذلك باشكال مخظفة :۲ كنا انها قرط كرا بنشاطات اللحت والنشاط 
الق ادن نة ورف ات ع اة عا و الابداع خاصة : 
کے اراس اة رة تة 


gg 


أو 


مراجح الدراسة 


8 : المراجع العرييسة :. 


١‏ إبراهيم ( عبد الستار) آفاق جديدة فى دراسة الابداع ٠‏ الكويت : وكالة 
مطبوعات . ۱۹۷۸ . 

 ةيجولوكيس السيد ( عبد الحليم محمود ) الابداع والشخصية  دراسة‎ - ٣ 
القاهرة »دار المعارف 4 ۹۷۱ چ‎ 

٣‏ - درویش ( زین العابدين عبد الحميد) نمو القدرات الابداعية ء دراسة ارتقائية 
باستخدام التحليل العاملى . رسالة ماجستير مقدمة إلى قسم علم النفس 
بكلية الآداب جامعة القاهرة » ۱۹۷١‏ ( غير منشورة ) . 

¿٤‏ - سلامة (معحمد أحمد) حب الأستطلاع عند الأطفال " . ضمن بجحوث المؤتمر الأول 
للجمعية المصرية للدراسات النفسية ؛ ۱۹۸0 ١‏ ص ۵0١ - ۵۴١‏ . 

8ت سلیمان ( عید الله محمود ) » بو حطب ( فؤاد ) . اختبارات تورانس فی 

- سویف (مصطفی ) التطرف كأسلوب للاستجابة . القاهرة : مكتبة الانجلو 


کے 


۷ - عبد الحميد (شاكر) العملية الابداعية فى فن التصوير . الكويت : المجلس 


الوطنى للثقافة والفنون والآداب ( ساسلة عالم المعرطفة ) ۱۹۸۷ . 

۸ - عېد الحميد ( شاكر ) المرونة كمتغير أساسى فى تفكير الأطفال ضمن 
بحوث المؤتمر الخامس للجمعية المصرية للدراسات النفسية . ۱۹۸١‏ . 

٩‏ - عبد الحميد (شاكر) ٠‏ خليفة ( عبد اللطيف محمد ) ٠‏ العلاقة بين حب 
الاستطلاع والابداع فى المرحلة الابتدائية ' » ضمن بحوث المؤتمر السادس 
للجمعية المصرية للدراسات النفسية ؛ 1۰ , 

8 ا افو تاعا اتک ان م 
اختبارات التصلب مح أشارة خاصة إلى البناء الماملى لاختبارات التصلب ؛ 
رسلة. ماجستير مقدمة إلى كلية الآداب جامعة القاهرة قسم علم النفس ٤‏ 
1( غير منشورة ) . 
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الدراسة التاذيه 
العلاقة بين حب الإستطلاع والإبداع 
فى الرحلة الإبندائية 
(دراسة مقارنة بين الجنسين) 


ماسخھں 

تهدف هذه الدراسة إلى بحث طبيعة الفروق بين الجنسين فى كل من حب 
الاستطلاع والابداع لدى تلاميذ الصفبن الثالث والسادس بالمرحلة الأبتدائية . وتكونٹ 
مينة الدراسة من )۳1١(‏ لميدًا وتاميذة بالمرحلة الابندائية : )٠١١(‏ بالف الثالث 
الابتدائى )١١١( ٠‏ بالصف السادس الابتدائى . أما الأدوات المستخدمة » فقد اشتملت 
على قياس حب الاستطلاع اللفخلى . ومقياس حب الاستطلاع الشكلى ١‏ وثلاثة 
سقاپیس للقدرات الابداعية الثلاث : الطافة . وأنرونة . والأصالة . وكشفت نتائج هذه 
الدراسة عن ارتفاع 'جوهری فی درجات الاناث عن درجات الذكور فيما بتعلق بحب 
الاستطلاع سواء لدى تلاميذ الصف الثالث او الصف السادس . أما بالنسبة للابداع ؛ 
فی الصف الثالٹ الاہتدائی تميز الذكور عن الاناث بشكل جوهرى فى كل من الطلافة 
والأصالة . أما فى الصف السادس فقد تفوقت الاناث على الذكور فى هاتين القدرتين . 
كما اظهرت النتائج تزايد عدد الارتباطات الدالة بين حب الاستطلاع والاداع لدی 
الائات عنها لدى الذكور ١‏ وكذلك لدى التلاميذ الأكبر ستًا عنها التلاميذ الأصغر سنا 


مقدمة 

الدهشة » والتساؤل » والفضول » هى الگا الأساسية للعقل القلسفى › ذلا 
العقل الذى يستجيب للتنافر ولثفرات المعرطة - كما لاحظ وليم جيمس - بنفس 
الطريقة التى يستجيب بها العقل الموسيقى للنشاز من الأصوات التى 
Berlyne, 1960 ) lase‏ ( . لقد كان المحرك الأول للتقدم العلمی » كما يشير 
چورچ سارتون > هو خليفة الفضول فى الإنسان ' وانه لفضول عميق الفرس حتى 
أنه لا يقف عند مجرد الاستمتاع بالأشياء العادية : أو يكون موصوفًا بالاناة 
والتبضر (سارتون : ۲۱۹٩۱‏ ص ٠)۹۶‏ 


لا يعد الاهتمام بموضوع التساؤل والفضول أو حب الاستطلاع والسلوك 
الاستكشافى بشكل عام » ولدى الأطفال بشكل خاص » موضوعًا من الموضوعات 
الجديدة فى علم النفس . الجديد هو شكل التناول » وطبيعة المفاهيم والنظريات 
الطروحة لشرح وتفسير هذه الظاهرة . لقد :درس علماء البيولوچيا المبكرين . 
المهتمين بالسلوك » أمثال دارون ورومانس وغيرهما جوانب كثيرة من هذا السلوك ٠‏ 
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2 الحيوان ولدى الإنسان أيضًا » وظهر اهتمام هؤلاء العلماء ومن جاء بعدهم 
بمظاهر خاصة تعبر عن الاستكشاف لدى الأطفال » مثل سلوك اللعب وطرح 
الأسئلة والاستجابة للغرياء » وفحص الموضوعات الجديدة وغير ذلك من المظاهر . 
ثم قام علماء النفس الرواد أمثال وليم جيمس وستانلى هول ووليم مكدوجل 
وسيجموند فرويد بفحص جوانب أخرى من هذا السلوك ء وقد سار التحليل 
النفشى :نفل خافن هى كاه تقاف الجواتت اخرضه ةن حب ال و 
وهى الجوانب التى تتعلق بها أكثر من غيرها كلمات مثل "الفضول" و "التطفل' وما 
شابة ذلك وكما تظهر بشكل خاص فى ذلك الجانب الخاضن الذى أهتم به التحليل 
النفسى والذى يسمى بفضول النظر إلى الأعضاء الجنسية هاانآمهامءS‏ أما شكل 
مسار هذا الأهتمام فى مجال علم النفسن العام فقد كان مختلفًا . 
ظهرت فى كتابات جان بياجيه المبكرة وامتتالية أهتمامات متزايدة بمفهوم 
السلوك الاستكشافى » وظهر هذاالمفهوم على أنه مفهوم محورى فى تفسير عمليات 
الارتقاء لدى الأطفال ( 1977 ۴۵2٤۲,‏ ) . واحتاج الأمر لعدة عقود من الزمان كى 
ينتبه علماء النفس فى العالم عامة » وفى أمريكا ( الولايات المتحدة وكندا بوجه 
OE N O OEE‏ 
لقد كان الأمر يحتاج إلى التحول بعيدًا بدرجة ما عن النظريات السلوكية التى كانت 
اة اوسا وة هذا دخان ا كاف ااسة ول ا تشك اوت قاف 
داخل الاطار السيكولوچى العام بطريقة مناسبة . ومع كل موجة جدية من التفير 
الخاص فى المفاهيم والتصورات . ظهرت مجموعات جديدة من الدراسات حول 
السلوك الاستكشافى . فظهرت فى نهاية الخمسينيات دراسة وايت عازR.W1‏ 
الشهيرة عن مفهوم التمكن أو الاقتدار e٥٢ءاeمm‏ 0ع مؤكدة على ذلك الدافع 
الطبيعى الذى يوجد لدى الطفل ويدفعه لاستكشاف البيئة والتعلم حولها والتعامل 
معها بأفضل شكل ممكن ( 1959 , انط ) . ثم ظهر بعد ذلك مفهوم الدافعية 
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المسيرة ذاتیًا kini M0۷07‏ وکثر استخدامه فی تفسیر جوانب کثيرة من 
السلوك فى مجالات التربية والتعليم والابداع والانتاج وغيرھا Day, et. a1.,1971(‏ ( 

خلال ستینیات وسبعینیات هذا القرن ظهرت دراسات "دانییل برلین"' 8۲1۷۸٩‏ .5 
(من جامعة تورنتو بكندا ) صاحب أهم الاسهامات فى هذا المجال » وقد ميز 
هذا العام بين أشكال مختلفة من السلوك الاستكشافى» فميز بين الاستكشاف 
ا spective Exporation‏ الذى هو بمثابة الاستجابة للتفير الذى يحدث 
فى البيئثة ٠‏ وبين الاستكشاف الطلبى أو الاستطلاعى inquisitive Exporafi0n‏ الذى 
يتعاق بالاستجابة بالمبادرة بالتغيير فى البيئة المحيطة » وقام برلين أيضًا بالتمييز بين 
الأستکشاف النوعی 0۲0١‏ م×E‏ cاfاءممS‏ والذی یعنی بالحصول 2 المعلومات 
حول موضوع بعينه » وبين الاستكشاف التنوع Diversive Exporation‏ والدى پتعلق 
بالاستجابات الموجهة لزيادة المعلومات من أی مصدر بیئى مناسب (1960 ,ع”ر8۲1). 

أشار برلبن كذلك إلى أن حالة عدم التاآکد را٤‏ ٣اے٤إ٥c‏ ہل ھی ما یمکنھا أن تولد 
الحالة الدافعية التى نسميها حب الاستطلاع راإوهزإا٥‏ وأن هذه الحالة يمكن أن 
تسمى بحب الاستطلاع الادراکآ” Perceptual Curiosity‏ إذا نشت حالة عدم 
التأكد نتيجة عمليات تنبيه غير رمزية ‏ ءiا0اصرء«ه"‏ أو نتيجة لعمليات تنبيه بيئة 
محددة » ويمكن أن تسمى هذه الحالة بحب الاستطلاع allرطy Epistemic Curiosity‏ 
إد ٠‏ نشآت عن اننية ومننهات زمزية (لفة إو فكرة فاق ١‏ وده الخالات في 
مجموعها يمكن أن تدفع الكائن إلى نشاط يتعلق بالحصول على تنبيهات أو معلومات 
أكثر حول موضوع بعينه » ويسمى هذا بالسلوك الاستكشافى النوعى › وذلك حتى 
يتم خفض حالة عدم اليقين وما يصاحبها من صراع وقلق » و تدفمه إلى حالة من 
البحث العام عن التنبيه أو المعلومات - بصرف النظر عن المحتوى أو المصدر الخاص 
بهذا التنبيه - ذات الجاذبية الخاصة من حيث خصائصها المميزة التى سماها برلين 


کے 


بالخصاتص الفارزة أو الخاصة بعمليات القارنة sعاطة ۷a1‏ ءv])اecااCo‏ » والتى من 
بينها التركيب اأ×eامصه٤‏ والغموض لإاااعiطصة‏ والجدة رااء۷ا0× والقدرة 
على اثارة الدهشة sيع«ع”اوتام‏ ا5 وغيرها . ولا تستثار هذه الحالة الأخيرة بعل 
حب الاستطلاع فقط » ولكنها قد تستثار أيضًا بفعل الشعور المتزايد بالمملل » ومن 
ثم هس تسمى بالاستكشاف المتمدد (.Berlyne, 1971, p.100)‏ . 

مثل هذه السلوكيات لا تستثيرها دوافع شبيهة بدوافع الجوع والعطش وغيرها › 
ولكنها تستثار من خلال شي شبيه بالحاجة إلى المعرفة ‏ وقد أجريت بحوث عديدة 
فى هذا الاتجاه ء وأدت هذه البحوث فى النهاية إلى الاهتمام الأكبر بمفهوم 
الجدة لإااء۷ه . الذى هو جوهر مفهوم الابداع , لاا۷ناة۲) ووضعه فى 
الأعتبار بشكل خاص من حيث علاقته بالاستكشاف والفضول آو حب 
الأستط لع ) 1988 Gibson,‏ ( . 

هذه النقطة الخاصة بالعلاقة بين حب الأستطلاع والأبداع » تحديدًا » هى بؤرة 
الأهتمام الأساسية فى الدراسة الحالية . 

الدراسات السايفة 

من المعروف جيدا أن نقطة البداية فى الدراسات العلمية الحديثة حول الأبداع 
تعود إلى عام ٠٠٠١١‏ . وهو ذلك التاريخ الذى ألقي فيه جیلفوردلاه؟Guil‏ .۲ J.‏ 
خطابه الرئاسى أمام. جمعية علم النفس الأمريكية وعرض فيه تصوره الخاص حول 
قدرات الإبداع » وطالب بالمزيد من الاهتمام بهذا الجانب الهام من سلوك 
الااتسسسان )1950 , Guilford‏ ( : 

والشنٌ المثير للاهتمام أن هذا التاريخ أيضًا هو نفس تاريخ بداية الأهتمام العلمى 
الحديث بموضوع حب الاستطلاع والسوك الاستكشافى (3 .م ,1983 ,اا6 & كوم ). 
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وبسبب الأهمية الخاصة لمصطلحات مثل الجدة والتركيب فى التصورات الخاصة 
بحب الاستطلاع والابداع » حيث كثيرًا تكون التعبيرات الخاصة بالبحث عن الجديد 
واكتشاف الجديد جوهرية فى تعريف المفهومين ( 1987 ,۲۴۲ء۸ ) فإن المرء يمكن أن 
يتوقع وجود قدر كبير من التشابه فى الافتراضات الخاصة بهذين المجالين ٠‏ ورغم أن 
البحوث الخاصة بهذين المجالبن كانت تؤكد داثما على هذا التماثل التصورى بينهما › 
فإنها كانت تكتفى بالأشارة المحدودة إلى هذا التماثل التصورى › و البحوث 
الامبيريقية ٠‏ وكذلك المحاولات النظرية ٠‏ التى حاولت توضيح العلاقات بين هذين 
المجالين » بحودًا ومحاولات محدودة إلى حد كبير (127 .ص , 1983 , .(Voss & Keller‏ 


وتذكر الأوصاف العامة للسلولف الابداعى بعض ظواهر السلوك الاستكشافیى 
على نها جوهر الإبداع » والمثال الجيد على ذلك هو تعریف تورانس ۲٥۲۲۵٣٥۵‏ .۴ 
للتفكير الإبداعى بانه يحدث خلال عملية الاحساس بالصعوبات والمشكلات 
قرات ق انعرف اى اللضفاسن بالتاصر الفقووة كم الشيام بتخفينات أو 
صياغة الفروض حولها . وتنقيح هذه الفروض وإعادة اختبارها » ثم توصيلها أخيرًا 
للآخرین بعد تبوت فاعلیتها (7 .م ,1965 ۲٥۲۲۵۲٥۴,‏ ) ویؤکد تورانس أن هتاف 
حاجات إنسانية قوية تظهر فى كل مرحلة من المراحل السابقة » فإذا كان لدينا 
احساس بعدم الاكتمال ء أو و شى ما مفقودا أو بعيدًا عن متناولنا » فإن التوتر 
يستثار. بداخلنا » ونتيجة لذلك نبدأ بفحص المشكلة » وطرح التساؤلات › والقيام 
بالتتخمينات » وما شابه ذلك (8 .ص ,1965 )10۲۲۵٣٥۴,‏ مثل هذا التصور للاہداع ينی 
فى جوهره على أساس إيمان عميق بأهمية عمليات التساؤل ووضع الفروض 
والتخمينات . وقبل كل ذلك. الاحساس بالثفرات والفجوات المعرفية والحساسية 
للمشكلات . ۰ 

من وجهة نظر بحوث حب الاستطلاع تم النظر إلى السلوك. الاستكشافى فى 
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کثیر من النحالات على آنه مكون أساسى من مكونات السلوك الإبداعى . وقد أعتبر 
"ماو" و "ماو" Maw & N. MAW‏ .۷ حب الاستطلاع جانبًا هاما من جوانب الإبداع 
وحل المشكلات . وآنه مكون داضعى هام فى الإدراك والاهتمام ووجهات الاستجابة 
المختلفة وأنه قد تكون له جذوره الوراثية (1970 ,wة⁄‏ & 4۷× ) . ووصل 
سايفجيه ۔ كرينك ءkہعK-ععآاع؟‏ إلى استنتاج مماثل حول حب الاستطلاع › 
ومحاولة الوصول إلى التمكن أو الافتدار > باعتبارهما معبئين للطاقة 
وموجهين نحو الانجاز الإبداعى ( 128 .ص ,1983 , Voss & Keer‏ ) ووضقًا 
لجوزفين ارستى ١ءائدته‏ فإن مفاهيم مث الخيال وأحلام اليقظة والأصالة 
و ا و 
الباحثة حب الاستطلام بانه ظاهرة ترتبط بالابداع ٠‏ وينعكس الجانب الارتقائى 
للمفهوم فى وجهة نظر تورانس القائلة بان حب الاستطلذع والحاجة للمعرفة يدشان 
نحو الانجازات الإبداعية . فحتى الأطفال الرضع » يتناولون الأشياء » ويهزونها . 
ويلوونها » ويحركونها يمنة ويسرة » لأعلى ولأسفل ؛ ومثل هذه المعالجات الطفولية 


السلوكية هى الارهاصات المبكرة التى ينتج عنها العمل الإبداعى فى الفن والعلم 


وغيرهما بعد ذلك ( 1968 , Aste‏ ) . 
لقد أشار عديد من العلماء المتأثرين بنظريات الشخصية إلى العلاقة بين الحاجة 
للتجديد ‏ أو الحاجة نحو ( الجدة) اع10۷ اه dعع"‏ أو حب الاستطلاع وبين الشخصية 
المبدعة )1970 , (Day & Langeuin , 169, Hauston & Mednick, 1963, Maw & Maw‏ . 
واعتبر دای 24y‏ .۳ ولا نجين ”إuاعع٣4]‏ .۸ حب الاستطلاع والذكاء شرطين 
أساسيين للمستوى المرتفع من الابداع » وأشار هذان الباحثان أيضًا إلى ندرة 
البحوث التى اهتمت بیحثٹث إالعلاقة بین الإبداع وحب.الاستطلاع رغم وحود دراسبات 


جديدة درست العلاقة بين الإبداع والعديد من جوانب الشخصية المعرفية والمزاجية 
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الأخرى » وقد أشارت هذه الدراسات على ندرتها إلى وجود علاقات ممكنة بين 
الإيداع وحب الاستطلاع ) 1969 , Day & Langeuin‏ ( 


هده الندرة ھی البحوث الامبيريقية حول العلافة پان حب الاستطلاع والايداع 


أكدتها أيضًا مراجمة فوس وکیللر ۲ا[ & و٥۷‏ .6 الحديثة نسبيًا لموضوع حب 


الاستطلاع والسلوك الاستكشافى عامة ؛ وموضوع علاقة حب الاستطلاع بالابداع بوجه 
خاص ١‏ فقد أظهرت قوائم مجلة الملخصات السیکولوچuة Psychological Abstracts‏ 
لهذين الباحثين أن هناك ٠٠٠١‏ دراسة قد نشرت حول موضوع حب الاستطلاع والسلوك 
الاستکشافی منن عام ۱۹۲۸ وحتي عام ۱۹۷۸ء وقد نشرت ۷١‏ دراسة منها فقط قبل عام 
۰ ر( تاریخ ظهور كتاب برلين عن " الصراع » الاستشارة " وحب الاستطلاع 
Arousal , And Curiosity )‏ اا ) » ونشرت ۳۲۵١‏ دراسة منها ما بین عامی 
۰ , ۱۹۷۰ . آما ما بین عامی ۱۹۷۰ ۰ ۱۹۷۸ فقد كانت هناك ٠۰۹‏ دراسة 
منشورة فى هذا المجال » وفى كل هذه الفترات كانت نسبة الدراسات المنشورة التى 
أجريت على الحيوانات تعادل ثلثى الدراسات المنشورة التى أجريت على البشر › 
وكانت نسبة الدراسات التى قامت بفحص علاقة حب الاستطلاع بالإبداع نسبة 
ضئيلة فى أغلب الحالات ) 14 .ض , 1983 Voss & Keller,‏ ( . 


ظهرت معظم الدراسات القليلة فى مجملها . التى أهتمت بفحص علاقة حب 
الاستطلاع بالإبداع > خلال ستينيات وسبعينيات هذا القرن . من هذه الدراسات 
دراسة ماو و ماو التى سبقت الاشارة إليها » وأيضنًا دراسة ماو وماجون N2g007‏ .1 
عام ٠. ١‏ والتى أجراها الباحثان على ١٠ء‏ تلميدًا وتلميذة من أطفال الصف 
الخامس الإبتدائى وتم تصنيفهم إلى مرتفعين ومنخفضين فى حب الاستطلاع بناء 
على تقد تققديرات المدرسين والأقران » واستخدم الباحثان مجموعة من مقاييس القدرات 
المعرفية وسمات الشخصية المختلفة » وخلصا من دراستهما إلى أن مجموعة 


~00 


ا 


. EEE 


N 


ا 


ا 


EA! 


الأطفال المرتفعين فى حب الاستطلاع كانت أفضل فى الدرجات الخاصة بتحمل 
المسثولية الاجتماعية والذكاء والإبداع من مجموعة المنخفضين فى حب الإستطلاع 
(Maw & Magoon , 1971 )‏ . : 
فى دراسة لبینی ۷ء۴ R۸.‏ "وماکان" 2ء8.1c‏ کد هذان الباحثات أن ۔حب 
الاستطلاع هو أحد متغيرات الفروق الفردية الهامة التى نجدها داثمًا عند دراسة 
الأصالة » واكدت دراستهما على تلاميذ اللرحلة الإبتدائية وجود علاقة إيجابية دالة 
بين حب الاستطلاع وبين قدرة الأصالة بوجه خاص وذلك لدى تلاميذ الصف 
السادس الإبتدائى » ولم يجدا هذه العلاقة فى حالة تلاميذ الصف الرابع الإبتدائى. 
وفضسرا هذه النتيجة باعتبارها ترجع إلى نقص فى كفاءة التلاميذ الأصغر فى 
التعبير عن أنفسهم من خلال الكتابة خلال عملية الاختبار » ونصحا باستخدام 
طريقة التطبيق الفردى مع التلاميذ الأصغر ( 1964 Penny & Mccan,‏ ( . 

فی دراسة لستریکر )0ا8 .6 عام ٠۹۷۵‏ وجد هذا الباحث ميلا طفيقًا 
للزيادة فى العلاقة بين حب الاستطلاع والابداع فيما بين الصف الأول والصف 
السادس الإبتدائى وبشكل مطرد مع تزايد العمر . وتأكد كيللر وفوس فى دراسة 
حديثة لهما من نتائج بينى 'وماكان' حول أن الارتباط بين حب الاستطلاع والابداع 
يعتمد على الكفاءة اللفظية للمفحوصين ‏ فبالنسنبة للصف الأول الإبتدائى ٠‏ لم 
يرتبط الشكل المعدل من استخبار "ماو » "ماو " مع مقابيس أخرى لحب الاستطلاع › 
لكن بالنسبة للصف الثالث الإبتدائى » كانت العلاقات بين حب الاستطلاع الإدراكى 
والاشتكشاف اة وخلضن هذان .الباحقان إلى أن أفضل. الأمظة على تخب 
الاستطلاع الانتاجى يمكن أن نجدها فى مجال الجماليات ٠‏ وخاصة فى النشاطات 
الإبداعية ( 131 .ص ,1883 )۷08١ Keller,‏ . فى دراسة مصرية حديثة قام محمد 
أحمد سلامة بدراسة الملاقات الارتباطية بين حب الاستطلاغ والاتجاه نحو السلوك 
الاستكشافى ( قبولاً أو رفضًا) لدى الأطفال وبين متغيرات نفسية أخرى مثل 
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مستوى التحصيل والذكاء والإبداع والدوجماطيقية والقلق المدرسى ودافعية الانجاز, 
وأجرى دراسته على عينة قوامها ۲۲١‏ تلميدا وتلميذة متوسط أعمارهم ١,١١سنة‏ ؛ 
ووجد علاقات ارتباطية مرتفمة بين التفكير الإبداعى ( أو الابتكارى ) وبين حب 
الاستطلاع والاتجاه نحو السلوك الاستكشافى » واشارت الدراسة أيضنًا إلى زيادة 
الارتباطات فى حالة الأطفال الاناث عنها لدى الذكور ‏ (سلامة » ۱۹۸١‏ ) ء لكن 
ده اندو اة انها شان معطم الد رامات الى أضفرا إا له مكهت ةة 
العلاقة بين القدرات المختلفة للاإبداع ( طلاقة _ مرونة ... الخ ) وبين حب 
الاستطلاع » حيث أنها تعاملت مع الإبداع فى شكله العام » أكثر من تعاملها مع 
قرا اتر ها هاف هر المدف ااناس وة الخال 

يتملق ما ذكرناه سابقا بالعلاقة العامة بين حب الاستطلاع والابداع ¿ ما ما" 
يخص الفروق بين الجنسين فى هذه العلاقة » فنذكره فيما يلى باختصار شديد . 

لم توضع الفروق الجنسية فى الاعتبار ولم يتم فحصها حتى اليوم بشكل منظم . 
ويوجد عدد قليل من البحوث التى تعاملت مع هذا الجانب امبيريقيًا بشكل مباشر » 
بينما يوجد عدد أكبر من البحوث التى لم تفعل ذلك » والمعلومات المتوافرة حول 
ا اله ف هات ا راا هة هاه اى وشل ها 
يمكن القول بان موضوع الفروق الجنسية » كموضوع بحثى » موضوع غير موجود 
حتی أوائل الٹمانینيات فى هذا المجال (107 .م ,1983 ,وی۷ & ۲ەاآم) . وقد خلص 
'ماو " و "ماجون' من دراستهما التى سبق أن أشرنا إليها إلى عدم الاهتمام بموضوع النوع 
أو الجنس فى دراسات حب الاستطلاع حيث " أنه ليس له تأثير يذكر على هذا ,السلوك " 
ومن ثم ينبغی عدم الاهتمام بها ( 1971 )14W & [2g007‏ ویحذرنا فوس وکیللر من 
سماع مثل هذه النصيحة التى قدمها 'ماو " وماجون' ‏ فالفروق الجنسية موجودة فى 
رأى هذين الباحثين حتى لدى الأطفال الرضع › ومن المهم البحث عن جذور هذه الفروق 
فن عمليات التنشئة الاجتماعية ٠‏ وفى المعلومات المتراكمة حول الفروق النيورولوجية 
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والتشريحية بين الجنسين (107 .(Voss & Keller, 1983 p.‏ 
من المهم اضافة إلى ما سبق أن نضع الدور الهام الذى يلعبه متغير العمر فى 
الاعتبار أيضنًا » فمن الممكن أن نفترض مثلاً حدوث معدلات متفاوتة فى العمليات 
النمائية التى تحدث لدى الذكور والاناث عبر مراحل العمل المختلفة » ففى دراسة ' 
بینی " و "ماکان" حصلت البنات على درجات أعلی جوهريًا من درجات الأولاد على 
مقياس حب الاستطلاع التفاعلى وذلك بالنسبة لمستويات العمر المختلفة » ( الخاصة 
بالصف الرابع والخامس والسادس الإبتدائى) . لكن ارتباطات حب الاستطلاع 
بالابداع حدثت فقط لدى تلاميذ الصف السادس ٠‏ وقد تم الجمع هنا بين الذكور 
والاناث » فلم تتضح طبيمة العلاقات الارتباطية بين الأصالة ( كقدرة الابداعية) وبين 
حب الاستطلاع لذى كل من الذكور والاناٿ على )1964 (Penny & Mccan,‏ 
كذلك أشارت دراسة "سلامة " إلى زيادة الارتباطات بين حب الاستطلاع والإبداع 
قى حالة الاناث غنها لدى الذكور » ولكن ظلت البيانات .الخاصة بتستويات العمر 

والقدرات المختلفة للابداع مفتقدة فى هذه الدراسة أيضنًا (سلامة » .)۱۹۸١‏ 
خلاصة القول أن المجال العام الذي تتحرك هذه الدراسة خلاله » يمكن تحديد 
ملامحه من خلال النقاط التالية : 
١‏ . هتاك ندرة فى البحوث النفسية التى أهتمت بدراسة العلاقة بين حب 
الاستطلاع والإبداع على المستوى العالمى عامة » وعلى المستوى العربى خاصة . 
۲ - إن الدراسات التى أهتمت بدراسة العلاقة بين حب الاستطلاع والإبداع . على 
ندرتها - قد اهتمت بالتركيز على القدرة الإجمالية العامة للإبداع ء ولم تهتم 
إلا فى حالات فليلة بالقدرات الفرعية المكونة للاإبداع . 
۲ - إن الدراسات النفسية التى اهتمت بدراسة حب الاستطلاع والسلوكف 
الاستكشافى بشكل عام » ودراسات العلاقة بين حب الاستطلاع والابداع بشكل 
خاص قد أهملت الاهتمام بموضوع الفروق بين الجنسبن حبن قامت ببحث 
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هذه العلاقة بهن حب الاستطلاع والابداع 


؛ - إن الدراسات التى اهتمت ببحث العلاقة بين حب الاستطلاع والإبداع حين ` 


قامت - فى حالات نادرة - بالاهتمام بموضوع الفروق بين الجنسين » قد أهملت 
الأهتمام بمتغير العمر بشكل واضح . 
أهداف الدراسة الحالبسة 
فى ضوء الاعتبارات السابقة ٠‏ وفى ضوء الأهمية الكبيرة لموضوعى حب 
الاستطلاع والإبداع فى ميدان علم التفس بشكل عام » وفى ميدان لم النفس 
امعرفى بشكل خاص » وفى مجال التربية والتعليم والإنتاج بشكل أخص ٠‏ يمكننا 

تلخيص الأهداف الرئيسية للدراسة الحالية فيما يلى : - 

١‏ . الكشف عن طبيعة الفروق بين الذكور والانات من تلاميذ المرحلة الابتدائية 
(خاصة الصفين الثالث والسادس ) فى حب الاستطلاع وبعض قدرات الإبداع 
(خاصة الطلاقة والمرونة والأصالة ) . ۰ 

۲ . الكشف عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين حب الاستطلاع ويعض قدرات 
الابداع لدى الذكور والاناث من تلاميذ المرحلة الإبتدائية (خاصة الصفين 
الثالث والسادس ) . 

٣‏ - المقارنة بين طبيعة هذه الفروق وهذه الارتباطات فى شكلها العام لدى التلاميذ 
اا و و 

والدراسة فى جوهرها دراسة استكشافية تحاول أن تستكشف الامكانيات 
الخاصة بالفروق بين الجنسين فى حب الاستطلاع والإبداع وكذلك العلاقات الممكنة 
بينهما دون الالتزام بفروض مسبقة موجودة سلقًا لدى الباحثين القائمين بالدراسة 


حول هذه الفروق والعلاقات . 


خ9 


E 


SF Sc mee 


ا 


2 Bim ع‎ 


إجراءات الدراسه 
أولا :العينهة : 
تکونت العينة الكلية للدراسة الحالية من ٠٠١‏ طفلاً وطفلة من تلاميذ المرحلة 
الإبتدائية ببعض مدارس بمحافظة الجيزة *. بجمهورية مصر العربية › وقد 
أشتملت هذه العينة الكلية علي العينات الفرعية التالية : - 
١‏ - عينة تلاميذ الصف الثالث الإبتدائى الذكور : وبلغ عددهم ۷۸ طفلاً بمتوسط 
DA E E ER SA E‏ 
٠ ۲‏ عينة تلميذات الصف الثالث الإبتداثى الائاث : وبلغ عددهن ۷۷ طفلة 
بمتوسط عمری مقدازه : ۳۰٠,١٠.سنة‏ وانحراف معیاری مقداره٤٣۲‏ ,۰ سنة 
٣‏ - مينة تلاميذ الصف السادس الإبتدائى الذكور : وبلغ عددهم ٠١۶‏ أطفال 
بمتوسط عمری مقداره : ١١,۸۸٩‏ سنة وانحراف معیاری.مقداره ,۱۹١‏ اسنه 
؛ - عينة تلميذات الصف السادس الإبتدائى اناث : وبلغ عددهن ۷ أطفال › 
a a e‏ 
وقد اتضح عند فحص البيانات الخاصة بالمستويات المهنية لآباء هؤلاء الأطفال 
أن خوالى ٠4‏ × من أطفال الضف الثالت الإبتد اى الذكور : و £۸١‏ من طقال هذا 


الصف اناث ١‏ و ۸١‏ / من أطفال الصف السادس ذكور » و ۸٤‏ > من أطفال هذا 


* . يتقدم الباحثان بالشكر العميق للسادة مديرى ونظار ومدرسى المدارس التالية بمحافظة الجيزة ؛ 
)١‏ مدرسة الحرية الإبتدائية المستركة . 
(۲) مدرسة ناصر الإبتدائية المشتركة . 
)٣‏ مدرسة خالذ بن الوليد الإبتدائية المشتركة . 
٤‏ ) مدرسة الأورمان الإبتدائية المشتركة . 
وذلك على ما قدموه من جهد وتعاون كبير خلال المراحل الأساسية من هذا البحث . 


ES 


الصف اناث ٠‏ ينتسبون إلى خلفيات اجتماعية واقتصادية E‏ 
كان هؤلاء الأطفال من أبناء العمال المهرة ( أو نصف المهرة ) ومن أبناء الموظفين 
الكتابيين والمساعدين الفنيين وأصحاب محلات الحرف وتجار التجزئة » أى أنهم 
ينتمون بشكل عام إلى الشريحة الدنيا من الطبقة الوسطى أما فيما يتملق بامستوى 
التعليمى للآباء فكان على النحو التالى : 


جدول رقم )١(‏ مستوى تعليم آباء الأطفال ` 


ابتدائية أو اعدادية 


۳ د تهادة متوسطة. ` 


. شهادة جامعية‎ ٠ ٤ 


ثانا :الأدوات : 
أت اماف اتد قا فة فة ن ا با : 
(۱( مقاييس حب الاستطلاع واشتملت على : 


(1) مقياس " حب الأستطلاع الاستجابى لدى الأطفال : 
“Children’s Reactive Curiosity Scale”‏ 
وهو من اعداد 'بینی وماکان " وهو على شكل استخبار نشراه ضمن مقالة لھما 
عام٤ ۱۹١‏ ؛ وقد عرف هذان الباحثان "حب الاستطلاع الاستجابى " على أنه: - 
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)۱( الميل نحو الاقتراب من المواقف المنبهة الجديدة نسبيًا والاستكشاف لها . 
(۲) اميل إلى الاقتراب من المنبهات المركبة غير المتجانسة والاستكشاف لها . 
(۲) الميل إلى تنويع عمليات التنبيه عندما تتكرر الخبرات الخاصة مع بعض 
المنبهات ( 1964 , Penny & Mccan‏ ( . 
يشتمل هذا المقياس فى صورته الأصلية على مائة بند » منها عشرة بنود تشكل 
مقياسًا للكذب أما البنود التسعون الباقية فتقيس جوانب مختلفة من سلوك حب 
الاستطلاع الاستجابى ( أو التفاعلى ) كماحدده " بينى وماكان " وقد قام الباحثان 
الحاليان بترجمة صورة مختصرة من هذا المقياس تشتمل على ١١‏ بندًا فقط 
وجداها الأكثر مناسبة للبيئة العربية من هذه البنود هناك ٥۳‏ بندًا لقياس حب 
الاستجابی » و۸ بنود لقياس الكذب » والبنود فى مجملها يجاب علیها ب 
"نعم" أو" لا" » ويحصل الطفل على درجة كلية تعبر عن درجة حب الاستطلاع لديه ؛ 
وقد اتفقنا على تسمية الدرجة الكلية على هذا المقياس بدرجة حب الاستطلاع 
اللفظىء وذلك فی مقابل حب الاستطلاع الشکلی الذى يتم قياسه بمقیاس آخر كما 
فر الکو که کال ۰ 0 
الجدير بالذكر أن "بينى وماكان " قد اشارا فى مواضع كثيرة من دراستهما التى 
سبق أن أشرنا إليها » إلى أن درجات مقیاس الكذب » كما أثبتت دراسات عديدة 
قاما بها » مستقلة عن درجة حب الاستطلاع الاستجابى كما يقيسها مقياسهما » وآن 
٠‏ المفحوص الذى يزيف استجابته قد يحصل على درجة عالية أو درجة منخفضة على 
مقياس حب الاستطلاع الاستجابى » ومن ثم فإن مستوى تزييفه لاستجابته لن يؤثر 
على درجته على حب الاستتطلاع > وأن بنود المقياسين تقيس متغيرات مختافة › 
وكذلك وجود الضعف الواضح فى القدرة التمييزية لبنود مقياس الكذب بين 
المرتفعين والمنخفضين فى حب الاستطلاع » ولذلك فقد اتفق الباحثان الحاليان على 
اهمال وضع درجات مقياس الكذب فى الاعتبار والاعتماد فقط على درجات مقياس 
حب الاستطلاع الاستجابى الذى بلغ عددها فى الترجمة العربية لمقياس بينى 


ا 


وماكان ٠۳‏ بندًا يحصل المفحوص بعد الاجابة عليها على درجة كلية . وقد حسبنا 
الارتباطات بين درجة حب الاستطلاع . وبين درجة الكذب على هذا المقياس 
ووجدناها واضحة الانخفاض لدى جميع العينات . 
(ب) مقياس حب الاستطلاع الشكلى : 

ووضعه "ماو وماو" وبداً استخدامه منذ عام ۱۹١١‏ ء وهو عبارة عن ٤٠١‏ مجموعة 
من الأشكال والنماذج الهندسية ‏ وتتكون كل مجموعة من شكلين ٠‏ ويطلب إلي 
الطفل أن يختار من بينها الشكل الذى يلفت انتباهه أكثر من الآخر › وقد وجد ماو 
وماو أن الأطفال ذوى مستوى حب الاستطلاع المرتفع يختارون الأشكال غير المألوفة 
أو غير المتسقة أكثر من الأطفال ذوى مستوى حب الاستطلاع المنخفض ؛› وقد 
استخدم هذا المقياس فى دراسة مصرية رائدة وهامة فى هذا السياق (انظر 
سلامە »> 10م( ۰ 


(۲) اختبارات الإبداع : 

وقد استخدمنا فى دراستتا هذه ثلاثة اختبارات معروفة فى المجال لقياس 
قدرات الأبداع > وتعتمد هذه الاختبارات اساسا على أفکار جیلفورد ۲٥fانCu‏ .۴ J.‏ 
وتورائس P. Torrance‏ وتصوراتهماحول الاہداع ) أنظر تقصیلات حول هذه الأفكار 
والتصورات والاختبارات فى : بو حطب وسليمان > ۷۲ والسید : ۱۹۷۱ ( ۰ 

وقد اعتمدنا فى دراستا هذه على قياس القدرات الأساسية التى تتفق على 
أهميتها معظم الدراسات المعاصرة حول الابداع وشكده القدرات ھی الطلافة 
والأصالة والمرونة : .۔ 


(أ) الطلاقة رءnعںا۴‏ : ويقصد بها القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من 


الأفكار أو الكلمات أو الصور التى تنتمى إلى مجال معين أو آكثر من مجال وترتبط. 


بتعلیمات محددة فى الاختبار » والاهتمام هنا يكون موجها نحو معدل الإنتاج أو 


۳ 
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کمیته أكثر من الاهتمام بنوعیته أو أصالته › وقد اعتمدنا فى قياس هنء القدرة 
ا اختبار ناوين القصص ۲10١1:11٥١ 1٥5۲‏ الذى يطلب فيه من المفحوص كتابة 
أو ذکر أكبر عدد من العناوين المناسبة لقصة تقدم له 
() المرونة لااا1ط1×ء!۴ : ويقصد بها قدرة الفرد على تفيير وجهته 
الذهنيةء أى قدرته على التحرر من القصور الذاتى والأفكار النمطية والتمكن من 
الدوران حول العقبات الداخلية » المزاجية والعقلية ‏ والخارجية ( الاجتماعية ِ 
والبيئية ) ٠‏ انها القدرة على التعكم والتغير ومواجهة الموقضف وتعديله وتصور 
امكانات أخرى بديلة له واعادة تنظيمه بشكل جديد » وكلها شروط ضرورية للابداع 
( ابراهیم ۱۹۷۸ ص ۲٢‏ » عبد الحمید ۰ ۰۱۹۸۷ ص ۸۵ ) ۰ 
وقد اسمتخدمنا فى دراستنا الحالية اختبار الدوائر من بطارية تورانس والدى ١‏ 
يطلب فيه من الطفل رسم أكبر عدد ممكن من الأشكال التى تكون الدائرة جزءًا 
ساسا قيها . 
)4( îNlصall Originality‏ : وهى القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من 
الأذكار آو الاستجابات غير الشاثعة أو الماهرة أو ذات الترابطات البعيدة بالموقف 


مشیر ( السید » ۱۹۷۱ء ص ۱۸١‏ ). 


وكثيرًا ما نظر إلى الأصالة على أنها مرادفة للإبداع أو مفتاح أساسس له » كما 
يمكننا الحكم على الفكرة بالأصالة فى ضوء عدم خضوعها للأفكار الشائعة | 
وخروجها ا افو ها ات اومن هو اين اى ي ا 
من تكرار أفكار الآخرين ومن حلولهم التقليدية للمشكلات . ۰ 
والاختبار الذى استخدمناه لقياس هذه القدرة فى هذه الدراسة هو اختبار 
الاستعمالات غير المتادة عل اوuوuمل‏ الذى يتطلب من المفحوص ذكر 
الاستعمالات المديدة المختلفة الممكنة لشن شائع الاستخدام ( مث الكرسى أو 
الورقة البيضاء أو طبق الأكل ... الخ ) . 


£ 


التبات : 

SES BEÎ‏ مو في لرن فاه قات تفن دة ها 
طريقة إعادة الاختبار » وذلك بالنسبة لقياس حب الاستطلاع والإبداع ‏ وطريقة 
ثبات المصححين بالنسبة لاختبارات الإبداع فقط . وذلك على عينات من الذكور 
رالإناث فى الصفين الثالث والسادس الإبتدائى ويعرض لنا الجدول رقم (۲) 
معاملات الثبات المختلفة التى تم الحصول عليها . 


جدول رقم (۳) ډبین معاملات ثبات المقاييس المستخدمة فى الدراسة 


وذلك بطريقتی اعادة الاختبار وثبات المصححين 


الصيف الثالث 

الإبتدائى السادس 
ابتدائی 
ذکور واناك 
ل = +۳ 


ویلاحظ بشکل عام أن معاملات ثبات المقاييس المختافة المستخدمة فى هذه 
الدراسة هى معاملات مرضية بشكل عام . أما فيما يتعلق بالصدق فقد اعتبرنا 
ارتفاع الارتباطات بين درجات حب الاستطلاع اللفظى وحب الاستطلاع الشكلى من 
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إلى أن اتفاق نتائج دراستنا أيضًا مع نتائج بعض الدراسات السابقة هو بمثابة المحك 
الإضافى للصدق . 


فالتا - ظروف التطبيق ؛ 

تم تطبيق الأدوات المستخدمة فى الدراسة الحالية بطريقة فردية بالنسبة لعينتى 
الك الفاتف ا لاقي هة هة اة لف الضف الشادسن الاد اى 
وذلك خلال شهری مارس وإبريل ٩۱۹۸ء‏ وقد استغرقت كل جلسة من جلسات 
نكيف اة الى ال الفالك دبد اى حرا ٠‏ ماعات وة ت هذ 
الجلسة على يومين متتاليين فى كل حالة » ما بالنسبة لعينتى الصف السادس 
الإبتدائى فكانت كل جلسة تستفرق حوالى ساعتين ونصف » تتخللها فترة راحة › 
وذلك خلال يوم تطبيق واحد . ۰ 

وقد كان التطبيق بالنسبة لنصف العينة يبد باختبارات حب الاستطلاع ثم 
الابداع » وبالنسبة للنصف الآخر باختبارات الابداع ثم مقابيس الاستطلاع وهكذا › 
وقد كان زمن التطبيق غير محدد بوقت معين » وبما يتفق مع ما أشار إليه والاش 
أهمية أن یکون زمن تطبیق اختبارات الابداع بشکل 21ع٥K‏ .×۸ وکوجان M. Wallach‏ 
خاص مفتوحًا غير موقوت لاتاحة الفرصة للأطفال للتعبير عن قدراتهم بطريقة 
مناسبة ) 1965 (Wallach & Kogam,‏ . 

وبشكل عام كان تطبيق مقياس حب الاستطلاع وكذلك اختبارات الابداع الثلاثة 
المستخدمة فى الدراسة الحالية ‏ تطبيقا غير موقوت بزمن محددة . 

نتسائسج الدراسسة 
نعمرض فيما يلى النتائج الخاصة بالمتوسطات والانحرافاث المعيارية الخاصة 


بالمتغيرات المختلفة المستخدمة فی هده الدراسة وذلاف بالنسية للعينات الفرعية من 
- 


الذكور والاناث فى الصفين الثالث والسادس الإبتدائيين › ثم نعرض البيانات 
الخاصة بالفروق بين الجنسين على المتغيرات الأساسية البحث فى الصفين الثالث 
والسادس الإبتدائيين » ثم نقوم بعد ذلك بعرض معاملات الارتباط المختلفة التى 
حسبت بطريقة بيرسون بين متفيرات حب الاستطلاع والابداع المختلفة لدى هذه 
العينات » ويعرض لنا الجدول رقم )١(‏ المتوسطات والانحرافات المعيارية 
الختلفةالخاصة بهذه المتغيرات . والجدير بالذكر أننا قمنا بعذ عمليات تجميع 
البيانات الأساسية لهذه الدراسة وخلال المعالجة الإحصائية لهذه البيانات بحساب 
درجة ثالثة لسلوك حب الاستطلاع تقوم على أساس الجمع بين درجتى حب 
الاستطلاع اللفظى والشكلى وحساب المتوسط بينهما » وقد دلت الاجراءات التى 
قمنا بها E‏ وجود ارتباطات مرتفعة بين حب الاستطلاع اللفظى ودرجة حب 
الاستطلاع الشكلى وكذلك بين كل من درجة حب الاستطلاع اللفظى وحب 
الاستطلاع الشكلى ‏ كل على حدة » وبين الدرجة الكلية لحب الاستطلاع مما وفر 
معیارًا لصدق الأدوات المستخدمة فى هذا البحث فى قياس حب الاستطلاع بوجه 
حاف ۰ 

والجدول رقم )١(‏ يعرض لنا المتوسطات والانحرافات المعيارية لمتغيرات حب 
الاستطلاع والابداع الأساسية لدى عينتى الصف الثالث الإبتدائى من الذكور 
والاناث . كما يعرض الفروق ومستويات دلالات الفروق باستخدام اختبارات بين 


الذكور والإناث على كل متغير من هذه المتغيرات . 


¥ 


جدول رقم (۳) يوضح المتوسطات والانحراف المعيارى والفروق ودلالات الفروق 
لدی عینتی الصف الثالث الإبتدائی من الذكور ( ن = ۷۸ ) والاناث (ن = ۷۷) 


الصف الثالث الإيتدافى || الصف الثالث الإبتدافى آ a‏ 
(انسساث) فسوي 
ا الفرون | | 


۲ حب الاستطلاع الشكلى 


ت الدرجة الكلية لحب الاستطلاع 


٤‏ الطلاقة 
ه٥‏ المرونة 
الأصالة 


وبالنظر إلى الجدول (۴) السابق يتضح لنا ما يلى : ۔ 
أ - ليست هتاك فروق دالة بين أفراد عينة البحث من ذكور واناث الصف الثالث 
الإبتدائى فى حب الاستطلاع اللفظى . 
ب - هناك فروق دالة بين أفراد عينة البحث من ذكور واناث الصف الثالث 
الإبتدائى فى حب الاستطلاع الشكلى ‏ لصالح الاناث . 
ج - ليست هناك فروق دالة بين أفراد عينة البحث من ذكور واناث الصف الثالث 
الإبتدائى فى الدرجة الكلية لحب الاستطلاع . 
د - ليست هناك فروق دالة بين أفزاد عينة البحث من ذكور واناث الصف الثالث 
۰ الاش ائ هى قدرة المروة 2 
ه - هناك فروق دالة بين أفراد عينة البحث من ذكور واناٿث الصف الثالث 
الإبتدائى فى قدرتى الطلاقة والاصالة لصالح عينة الذكور . 
أما الجدول رقم )٤(‏ فيعرض لنا المتوسطات والانحرافات المعيارية كما يعرض لنا 
الفروق ومستويات دلالة الفروق باستخدام اختبار ' ت " وذلك لدى عينتى الذكور 
والاقاك من لامي الصف السادن الات ائ 


- A 


جدول رقم )٤(‏ ويوضح المتوسطات والانحرافات المعيارية والفروق ودلالاتها متغيرات حب الاستطلاع 


والابداع لدى عينتى الصف السادس الإبتدائى من الذكور (ن = )٠١١‏ والاناث (ن= )٠٠١‏ 


)١‏ حب الاستطلاع اللفظى 
| ۲) حب الاستطلاع الشكلى 


)٣‏ الدرجة الكلبة لحب الأستطلاع 


( الطلاقة 


0( الرونة 
( الأصالة 


يكشف لنا الجدول السابق ٤(‏ ) عمايلى : - 


اا ليست هناك فروق دالة بين أفراد عينة البحث من ذكور واناث الصف 


السادس الإبتدائى وذلك بالنسبة لدرجات المتغير الخاص بحب الاستطلاع 


اللفظى . 
٢‏ ليست هناك فروق دالة بين أفراد عينة البحث من ذكور وإناث الصف ِ 


الشكلى. 
٣‏ ۔ پوجد فرق جوهری دال بین 


آفراد عينة البحث من ذكور واناث الصض 


السادس الإبتداى وذلك فى الدرجة الكلية لحب الاستطلاع» وقد وصل هذا 


الفرق إلى مستوى دلالة ,٠0‏ ` › 


وهو لصالح الائاث . 
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٤‏ ۔- ليست هنال فروق دالة بين أفراد عينة البحث من ذكور واناث الصف 
السادس الإبتدائى وذلك فيما يتعلق بقدرة المرونة . 

هھ _ هناك فروق دالة بين الذكور والاناث من أفراد عينة البحث وذلك من المستوى 
الخاص بالصف السادس الإبتدائى فى قدرتى الطلاقة والأصالة › وقد 
وصلت دلالات هذه الفروق إلى مستوى ٠,٠٠١٠‏ وكانت هذه الفروق فى صالح 
الإناث وذلك بالنسبة لقدرتى الطلاقة والأصالة على حد سواء . 

أما الجدول رقم )١(‏ فيعرض لنا معاملات الارتباط المستقيمة بين متفيرات حب 
الاستطلاع والابداع وذلاك بالنسبة لمعينتى الذكور والاناث من تلاميذ الصف الثالث 
الإبتدائى . 


جدول رقم )٥(‏ يوضع معاملات الارتباط ( بطريقة بيرسون ) بين متغيرات حب الاستطلاع 
والابداع المختلفة لدى عينتى الصف الثالث الإبتدائى 


من الذكور ( ن = ۷۸) والاناث ( ن = ۷۷) 


) حب الاستطلاع الشكلى 


)٣‏ الدرجة الكلية لحب الأستطلاع 


ونكشف لا الجتول السايق (ة) عن وجود ارتباطات متدفضنة بشکل عام ما بین 
المتغيرات المختلفة .لحب الأستطلاع ‏ والمتفيرات المختلفة الخاصة بالاہداع » وذلك 
لدى عينتى الذكور والاناث .على السواء ولم تصل هذه الارتباطات فى أية حالة إلى 
مستوى الدلالة الجوهرية . 


الاستطلاع والابداع لذى عينتى الصف السادس الإبتدائى من الذكور والاناث . 


لابداع الختلفة EF‏ ن الضف اا ا 


) ۱١۷ والاناث (ن‎ ) ١ e 


ر \ 
جي 
ا ا ا 


# دالة عند مستوی ٠,٠۰۵‏ 


# # دالة عند مستوی ٠,٠۵‏ 


Biko rr RTE 
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یکشف لنا الجدول السابق )٦(‏ عن مجموعة من النتائج نوجزها فيما يلى : . 
۱ ۔ إن الارتباطات بين درجات متغيرات حب الاستطلاع لدى عينة الصف السادس 
الإہتدائى من الذكور مازالت ارتباطات منخفضة بشكل عام؛ وإن كانت قيم 


بعض هذه الارتباطات قد أرتفعت فى بعض الحالات » مقارنة بحالتها لدى 
عينة ذكور الصف الثالث الإبتدائى » ومع ذلك تظل جميع الارتباطات فى عينة 
الذكور فى الصف السادس دون مستوى الدلالة الذى يمكن قبوله . 

۲٠‏ - يتغير الوضع الخاص بالعلاقات بين حب الاستطلاع والإبداح عندما ننتقل إلى 
فحص معاملات الأرتباط الخاصة بالاناث ؛ فهناك ستة أرتباطات دالة ما بين 
متغيرات حب الاستطلاع ومتغيرات الإبداع لدى الأطفال من أفراد هذه العينة 
وتظهر أهمية هذه العلاقات بشكل خاص عندما نقارن بين هذا العدد من 
الأرتباطات بين حب الاستطلاع والإبداع لدی عينتى الاناث والذكور عند 
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مستوى الصف السادس الإبتدائى فقط من ناحية » وهى المقارنة التى تكشف 
عن وجود دة أك إقكل وأضح من الأزقباطات بين حت الامنتطاخ والإبداع 
لدى عينة الاناث مقارنة بعينة الذكور عند هذا المستوى » ثم من ناحية أخرى ` 
NARS EEE e E E‏ ا 
السادس الإبتدائى » وعند مستوى الصف الثالث الإبتدائى » ففى حين لم 
یظهر أی ارتباط دال بين حب الاستطلاع والابداع عتد مستوى الصف الثالث 
الإبتدائى » فقد ظهرت ستة ارتباطات دالة بين هاتين المجموعتين من 
اوا ك عند درن خافن ا فت اتشان ات اى 

٣‏ - كانت الأرتباطات الخاصة بين حب الاستطلاع والقدرة الإبداعية المسماة 
بالأصالة لدى عينة 'الاناث من مستوى الصف السادس الإبتدائى ١‏ أكثر 
ارتفاعا فى مستويات دلالاتها من الارتباطات الخاصة بين حب الاستطلاع 
وقدرة المرونة . فالارتباطات بين حب الاستطلاع والأصالة وصلت إلى مستوى 
اتا ولت هف امامدك الأركاة فى حالة التدقة ين خف 
الاتطان وائرة :إل :2 ولم تافلت لارا ن حب 
الاستطلاع وقدرة الطلاقة إلى أى مستوى دال فى آية حالة من الحالات . 

؛ ‏ فيما يتعلق بالمستويات المختلفة من العلافة بين درجة حب الاستطلاع اللفظى. 
ودرجة حب الاستطلاع الشكلى من ناحية ‏ وبين درجات قدرات الإبداع من 
ناحية اخرى » لم تظهر فروق :دالة بين هيمة مغاملات .الأرتباط فى حالة 
ا ا ا 
حب الاستطلاع الشكلى والأصالة » أكثر ارتفاعا بدرجة واضحة من قيمة 
الأرتباط بين حب الاستطلاع الشكلى والمرونة . 


VY 


ملخص النتانسج 
يمكننا إجمال النتائج التى وصلنا إليها من دراستنا هذه فيما يلى د 
أولاً : بالنسبة للفروق بين الجنسين : . 
)١(‏ بالنسبة للصف الثالث الإبتدائى :. 


(أ) هناك فرق دال بين الذكور والاناث فى حب الاستطلاع الشكلى لصالح 
عثية الاناث . ٠‏ 


(ب) هناك فرق دال بين الذكور والاناث فى قدرتى الطلاقة والأصالة لصالح 
عينة الذكور . 


)ج( ليست هناك فروق دالة بين الذكور والاناث فى قدرة المرونة . 
(د) ليست هناك فروق دالة بين الذكور والاناث فى حب الاستطلاع اللفظى » أو 
خب الأستطادع ألكلى:. 

(۲) بالنسبة للصف السادس الإبتدائى :. 


(أ) هناك فرق دال فى حب الاستطلاع الكلى لصالح الاناث وليس هناك فروق 
دالة ببن الذكور والاناث فى حب الاستطلاع اللفظى وحب الاستطلاع الشكلى؛ 
کل على حدة . 


(ب) هناك فروق دالة لصالح الاناث فى قدرتى الأصالة والطلاقة وليس هناك 
فرق ذال بالنسبة لقدزة المرونة . 


ثانيا : بالنسبة للعلاقات الارتباطية : . 
)١(‏ بالنسبة للصف الشالث الإبتدائى :. 


ليست هناك أية علاقات ارتباطية دالة بين حب الاستطلاع والإيداع » سواء 
لدى الذكور أو لدى الاناث . 
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(۲( بالنسبة تلصف السادس الإبتدائى :. 

هناك علاقات اإرتباطية دالة بين حب الاستطلاع وقدرتى الأصالة والمرونة 
وذلكف لدى الاتاث بوجه خاص . ولا توجد ية آرتباطات بین حب الاستطلاع 
والاناث . 


مناقشة قشة النتانسج 
تتفق نتائح هذه الدراسة فى جوهرها مع ما سبق أن توصل إليه "بين" و "ماكان' 
و "سلامة" بوجه خاص حول ارتضاع درجات الاناث من الأطفال عن درجات الدكور 


فيما يتعلق بحب الاستطلاع ( 1964 , 2nءءM‏ & رمصع٣‏ ) ومن زيادة الارتباطات 
بين حب الاستطلاع والإبداع لدى الاناث عنها لدى الذكور (سلامه ؛ )۱۹۸١‏ ومن 
وجود ارتباطات واضحة بين حب الاستطلاع والابداع لدى الأطفال الأكبر ستا عنها 
لدى الأطفال لاضن } 1964 , Penny & Mccan‏ (. 
إن العوامل غير المعرفية الخاصة بالداضعية والشخصية تمتبر عوامل هامة 
مرتبطة بالإبداع لدى الصغار والكبار » فحتى فى مستوى ما قبل المدرسة؛ كما 
أشارت دراسات عديدة . هناك فروق فردية وجنسية كبيرة فى العوامل الدافمية 
والشخصية الخاصة بالاستقلالية وعدم الانصياع أو المسايرة وحرية التعبير والميل 
للعب وحب الاستطلاع » وهى عوامل تحددها إلى حد كبير البيئة المنزلية والأنماط 
الخاصة بالثقافة والطبقة الاجتماعية فتركيب العملية الإبداعية › وكذلك التذبذبات 
٠‏ اليومية فى قدرات الأطفال يجعل من غير الحكمة أن نستخدم نوعا واحدًا من 
مقاييس الإبداع سواء كان هذا النوع دافعيًا أو معرفيًا ( 1968 ءايه ) . 
إن المعلومة التى ESI‏ فى بداية هذا البحث حینما كنا نتحدث عن خصائص 
العينة وأشرنا خلالها إلى أن ٠١‏ > من آباء عينة الصف السادس الإبتدائى كانوا من 
ااا ای ا ا » هذه المعلومة قد تكون هامة من حيث أذها تفيد 
فى تفسير وجود فروق دالة لصالح الاناث فى 8 حب الاستطلاع وابد 


NV 


وكذلك وجود ارتباطات دالة بين حب الاستطلاع والمرونة والأصالة لدى هذه العينة 
بشکل خاص > حيث يمكن أن نتوقع أن مثل هذه الأسر التى يوجد بها مثل هؤلاء 
الأطفال قد تعمل على تشجيع نشاط التساؤل والفضول وحب الاستطلاع والبحث 
من المعلومات والمعرفة ومن ثم الإبداع › بينما لا يحدث ذلك لدى الأسر الأقل تعليمًا 
. عمومًا هذا هو أحد التفسيرات الممكنة لكن بطبيعة الحال يمكن أن يثور فى وجه 
هذا التفسير تساؤل آخر هو : لاذا لم تظهر مثل هذه النتائج لدى عينة الذكور فى 


والتفسیر الذی نطرحه هنا لا پمکن أن یکون هو تفسیر بینی وماکان » والذی أکده 
فوس وکیللر » من وجود صعوبة فى عمليات التعبير من خلال الكتابة لدى أطفال 
الأعمار الأصغر » وذلك لأننا اتبعنا طريقة التطبيق الفردى كما نصحنا بذلك بينى 
وماكان » فما هو التفسير الذى يمكن طرحه لتفسير عدم وجود فروق دالة بين حب 
الاستطلاع والإبداع لدى أطفال هذه المرحلة ؟ فى الواقع أن التفسير يمكن 
استخلاصه من الدراسات الإرتقائية أو النمائية حول الإبداع » أكثر مما يمكن 
استخلاصه من الدراسات النمائية حول خب الاستطلاع حيث لا توجد مثل هذه 
الدراسات فی حدود علمنا حتى الآن ) » فقد أشارت الدراسات التى أجراها 
تورانس وزملاؤه إلى حدوث انخفاض حاد فى قدرات الإبداع ما بين سن التاسعة 
والعاشرة ( 1969 ,1965 , rorran ce‏ ) وآنظر آیضا : درویش › ۱۹۷٤‏ › ص ۲١‏ - 
وغېد الحمید » ۱۹۸۹ ۰ ص ۲۲۲ - ۲۲۳) كذلك استفاد علماء » مينسوتا من 
افکار هاری ستاك سولیفان 12ا8 .5 .8 فقالوا بوجود ضغوط شديدة فى اتجاء 
التنشئة الاجتماعية فى سن العاشرة » حيث يتم التأكيد على التصديق الجماعى 


عليها ؛ وأكد هؤلاء العلماء أیضًا ما ذکره لوری oryا P۶.‏ من وجود تغیرات 
فسيولوچية أساسية تكون مسئولة عن هذا الانخفاض فى الابداع فيما بين سن 
التاسعة والعاشرة » حبن تكون هناك مرحلة من الارتقاء يكون فيها الأطفال فى حالة 
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الصف الثالث الإہتدائی وقد كان ۱۸ > من آبائهم حاصلين على شهادة جامعية 5 


على الأفكار » وتكون الأفكار غير المالوفة مثيرة لسخرية الآخرين » وقد يلام الطفل 


_ BELI 


من عدم الاتزان مع حدوث ما يشبه الاضطراب فى التنظيم البصرى » وتكون 
مظاهر النقص المؤفتة شاثعة فى هذه الفترة » ویکون آی تدریب بصرى متسما 
بالمعرفة خلالھا ) 1980 , Gowan‏ ( . عمومًا فإن هذه الاضطرابات الممكنة سواء 


کانت ذات منشاً اجتماعی » أو ذات مصدر فسیولوچی : أو غير ذلك ۰ ریما کانت 
هى المسئولة عن هذا الانخفاض الواضح فى الفروق بين الذكور والاناث فى حب 
الاستطلاع والابداع » وفى الارتباطات بينهما لدى أطفال الصف الثالث الإبتدائى › 
الذين وصل متوسط عمرهم فى دراستنا هذه إلى ٠,٠۵١‏ سنة فى حالة الذكور › 
٠١,٠١‏ سنة فى حالة الاناث . أما الشبت فى وخوة شرق دال فن قفر الطلاقة 
لصالح الذكور فى هذه المرحلة » فريما كان راجعًا إلى تأثير البيئة الأسرية . 
والتعليمية لآباء هؤلاء الأطفال » والتى كانت أفضل من حالتها لدى الاناث كما 
سيقت الأشارة: ۰ 

تسير النتائج العامة للدراسة الحالية فى اتجاه يختلف إلى حد ما مع نتائج 
الدراسات العديدة التى استعرضها ا الله سلیمان "' عام ۱۹۸۹ لمؤلفين عرب» 
وحيث ظهرت فروق لصالح الذكور فى" كثير من الجوانب السلوكية مث أنماط 
التوافق الاجتماعى والأساليب المعرفية والإبداع ومستوى الطموح والعديد من سمات 
الشخصية » وذلك لأنه يتوقع - كما قال سليمان - أن توجد.فروق سلوكية مرتبطة. 
بالنوع أو الجنس بين الذكور والاناث فى الشقافات التى يحدث فيها تمايز واضح فى 
الأدوار المرتبطة بالجنس » وحيث يتم التركيز على الأدوار التقليدية للجنسين فى 
المراحل المبكرة من العمر ( 1989 , «ة”«ناهS‏ ) . وتقترب نتائج الدراسة الحالية 
ندرج اسا ابت ورن ارش 16 + من ان هتاك انه على أن انات 
يدركن بعض الظهواهر على الأقل بشكل مختلف من الذكور » وقد يؤدى هذا إلى 
ظهور ابداعات فنية مختلفة لديهم عما يوجد لدى الذكور من الأطفال أو 
الكبإiار‏ ) 1989 Harris,‏ ( . 

لقد استخدمت البيانات التوافرة حول نصفى المخ والسيطرة 
لخي ةة dominance‏ اerebra)‏ بالنسبة لقدرة اللغة ء لتأكيد الفكرة 
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العامة التى تقرر حدوث عمليات نضج عصبى مبكر لدى البنات عنها لدى الأولاد › 
لكن هذه النتائج ليست حاسمة بشكل كاف » فعلى أساس هذه الدراسات استنتج 
عديد من الباحثين أن القدرات اللفظية والاجتماعية لدى البنات تتضج بسرعة 
كبيرة » ومن ثم يتراجع دور السلوك الاستكشافى ذى الطبيعة البصرية على الأقل › 
لقد أظهرت التحليلات السيتوباثولوچية ( علم أمراض الأنسجة ) أن نمو عملية 
اميلنة ١0ناة«ناراM‏ ( أن تكوين العنصر الأساسى فى المادة البيضاء فى الخلايا 
العصبية ) وكذلك ارتقاء شجيرات الخلايا العصبية sعء)اناd 0e۸‏ فى النصضف 
الكروى الأيسر من المخ » يكون أكثر تقدمًا لدى البنات » أما بالنسبة للأولاد من 
نفس السن » فإن النصف الأيمن يكون أكثر ارتقاء » وقد استخدمت هذه البيانات 
لتأييد القضية المؤكدة لحدوث تمكن أو اقتدار لغوى مبكر لدى البنات » لكن قيمة 
8 النتائ قد أصبحت محدودة من خلال ما قدمه جارای 64141 .[ 

وشنفالد لاء۴«نهطءS‏ .2 فالبنات يكن أكثر انتاجية من الناحية اللفظية 
إذا تم تقدير هذه الناحية اللفظية لديهن كميا ( أى من ناحية الطلاقة 
اللفظية)ء انهن يتعلمن الكلام بشكل أكثر سرعة من الأولاد » لكنهن لا يختلفن 
عن الأولاد فى الجوانب الخاصة بالفهم اللفظى ٠‏ والاستدلال اللفظى › وحجم 


لمفردات » وقد تأکدت هذه النتائج من خلال دراسة قام بها کیللر عام ۱۹۷۵ ء. 


فقد كان تفوق البنات فى الانتاج اللفظى واضحًا » لكن إلأولاد طرحوا أسثلة 
أكثر واتخذ هذا مؤشرًا لارتفاع السلوك الاستكشافى . كذلك أشارت بحوث 
أخرى إلى وجود فروق بين الذكور والاناث فى عمليات تشغيل المعلومات 
وتخزينها ‏ وأن هذه الفروق تكون أقل فى الأعمار المبكرة ويتزايد وضوحها مع 
تزايد العمر ( 111 - 109.صص ,1983 (Voss & Keller,‏ . 

إن العلاقة بين حب الاستطلاع والابداع لا تقتصر على السلوكيات 
البسيطة » لكنها تمتد أيضًا إلى أشكال عديدة من سلوك الأطفال والكبار 
على حد سوا وخلال الإبداع والتلقی آيضتًا.» ضفی الأدب واللوسیقی : كما 


¥ 
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نشار برلين » لاتحدث الاستثارة نتيجة اتثارة حب الاستطلاع فقط , .ولكن 
نتيجة لعمليات آخرى من الصراع والاحباط أو الاشباع » والتاتجة عن 
التوحد مع الشخصية أو اللحن » فالوساتل القنية ضى الأدب والموسيقى 
بشكل خاص تقوم بتوجيه ويناء وتغيير استجابات الأضراد وفقًا للخطة الفنية 
التى يقوم عليها العمل ( 253 .م ,1960 ,ع٣رااع8‏ ). إن دراسة العلاقة بين 

| حب الاستطلاع والإبداع عبر مراحل العمر المختلفة وضى مواقف مختلفة ولدى 
الذكور والاناث وكذلك محاولة تفسير هذه الأرتباطات المنخفضة بدرجة واضحة بين . 
حب الاستطلاع والإبداع لدى الذكور » مازالت تحتاج للمزيد من البحث 
والاستکشاف. 
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الدراسة الثالثة 
علاقة المستویالاجتماعی الاقتصادى 
للوالدين بكل من حب الاستطلاع والإيداع 
لدى عينة من تلاميد المرحلة الأعدادية 


ملخص 
هدف هذه الدراسة هو فحص العلاقة بين المستوى الاجتماعى الاقتصادى وحب 
الاستطلاع والابداع ؛ لدى عينة .من تلاميذ الصف الثالث الاعدادى (ن = )١۳‏ ؛ 
متوسط أعمارهم ٠١,٠١‏ سنة . بانحراف مميارى ٠,14۹‏ سنة . أما الأدوات المستخدمة 
فتضمنت قياس المستوى الاجتماعى الافتصادى من خلال ثلائة مؤشرات هى : 


مستوى تعليم الأب ٠‏ ومستوى تعليم الأم ٠‏ ومستوى مهنة الأب . كما تضمنت 
الأدوات مقياسين لحب الاستطلاع أحدهما لفظى والآخر شكلى, بالاضافة إلى ثلاثة 
مقاييس للقدرات الابداعية الثلاث ؛: الطلاقة والمرونة والأصالة . وكشفت نتائج هذه 
الدراسة عن أن هناك علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة احصائية بين المستوى التعليمى 
لكل من الأب والأم ؛ وبين حب الاستطلاع والابداع ٠‏ وكذلك بين المستوى المهنى للأب 
وهذه المتغيرات . فقد أظهرت النتائج أن تلاميذ المستوى الأعلى ( من حيث تعليم 
الوالدين ومهنة الأب) قد حصلوا على درجات اعلى جوهريًا فى كل من حب الاستطلاع . 
والابداع ٠‏ بالمقارنة بتلاميذ المستوى الأدنى .` ا 


قد م ۰ : ا 


تهدف الدراسة الحالية إلى الكشف عن علاقة المستوى الاجتماعى 3 


4 
i 


الاقتصادى للوالدين بكل من حب الاستطلاع والقدرات الإيداعية لدى عينة 
من تلاميذ المرحلة الإعدادية . 

وقد تبين أن ارتقاء الطفل يتأثر بأسلوب التنشئة الاجتماعية والتوجيهات 
التى يتلقاها من تقافته ومجتمعه بوجه عام وأسرته بوجه خاص . وأآن 
التنشئة الاجتماعية هى العملية التى يكتسب الطفل من خلالها معارفه ؛ 
ومعتقداته » واتجاهاته » وقيمه » ولغته وسلوكه وغير ذلك (1977 ,۲٤؟5۸۴)‏ . 
وتستمر هذه العملية على امتداد فترات حياة الفرد المختلفة وما يمر به من 
خبرات معينة يلعب فيها المنشئون دورًا واضحًا لما لهم من قدرة على آشباع 
حاجاته ومساعدته على تکوین معان ودلالات للأشياء (سویض» .)۱۹۷١‏ 


وعلى الرغم من أختلاف الباحثين أحياتًا حول أهمية ودور العوامل 
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والمتغيرات الاجتماعية المحيطة بالفرد ؛ وعلاغتها بالقدرات الإبداعية 
٥ (‏ فإن هناك اتفاقًا على أن سلوك الأبناء يتحدد فى جانب 
كبير منه بالمتغيرات والعوامل الاجتماعية المحيطة بهم (حسين؛ .)۱١۹۸۷‏ 
فالمتلقى أو الفرد كائن حى - يحمل فى نفسه تاريخ خبراته الذاتية التى 
تشكل أرجاع استجاباته لأنماط التربية والمتغيرات والظروف الثقافية 
والإجتماعية (سويف» )٠۹۷١‏ وعملية الارتقاء لا تتم نتيجة ازدهار آلي لقوى 
فطرية وإنما يثأثر مضمون هذا الارتقاء وسرعته تبعًا للظروف المحيطة 
بالطفل والرعاية التى يتلقاها من الراشدين (نفس المرجع السابق) . 

وقد تركزت . معظم. جهود . الباحثين فى دراسات الابداع - وكذلك حب 
الاستطلاع. وعلاقتهما بالسياق الإجتماعى » على افتراض مؤداه أن هناك 
ظروفًا محددة تعوق ممارسة التفكير الابداعى ء كما أن هناك ظروفًا تيسر 
+ ممارسة هذا التفکیر . والتقکیر الإبداعی شانه فی ذلك شان آى تفكير آخر 
تحدده عوامل بعضها معرفی وبعضها مزاجی وبعضها الآخر وجدانی › كما 
تحدده أيضًا عوامل اجتماعية فن ظلها تبرز العوامل الأولى . فهو » أى 
التفكير الإبداعى - ظاهرة فى سياق فإن شنا للظاهرة أن تحدث فلابد 
من ایجاد السیاق المھیء لھا (حسین. ۰۱۹۸۷ ص ۱۲۱- ۱۲۲). 

إن زيادة أو نقصان جوانب المناخ النفسى الاجتماعى بالأسرة التى تشجع 
عادات الايداع - وكذلك حب الاستطلاع ‏ لد الأبثاء خلال مراحل العمر 
الختفة الى مو بها شقلا الأيتاد يها ازذهار أو تدهون فى قدرات 
الإبداع » وحب الاستطلاع لديهم . لذلك تنجد تورانس ء٥10۲۲۵۸‏ وزملاؤه 
يقررون أن الأصالة RN IS A INE AL Ea‏ 
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والأسرة كمؤسسة اجتماعية لا توجد فى فراغ وإنما يحكمها اطار الثقافة 
الفرعية التى تنتمى إليها › كما تتمثل فى المستوي الاقتصادى الاجتماعى 
الثقافى » والديانة » والعمر » وحجم الأسرة » وغير ذلك من المتغيرات التى 
تشر فى تشكيل الاتجاهات الوالدية وأساليب التنشئة المتبعة مع الأبناء 
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ونظرًا لما كشفت عنه نتائج هذه الدراسات وغيرها » من أهمية المستوى 
الاجتماعى الاقتصادى للأسرة » فقد تزايد الاهتمام بهذا المتغير فى دراسة السلوك 
البشرى - باعتباره أحد متغيرات البيئة المؤثرة بشكل أو بآخر فى نمو وارتقاء الفرد 
پوجه عام » وفی قدراته وسمات شخصيته بصورة خاصة ( درویش )۱۹۷٤ ١‏ . 
ا هذه الأهمية من خلال الدراسات والبحوث التى أجريت بهدف الكشف عن العلاقة بين 
المستوى الاقتصادى الاجتماعى » وبين العديد من الموضوعات > کالذکاء؛ والإہداع وحب الاستطلاع 
(e.g. Weisberg & Spninger, 1961: Lytton, 1971; Voss& Keller, 1983;‏ 
( أبو النيل ! Salzer, 1967; Bresnahn & Blum, 1971 « 14A‏ 
فالمستوى الاجتماعي الاقتصادى للأسرة له أهمية كبيرة فى تشجيع الأطفال على 
الإبداع »> وحب الاستطلاع 1 أو التنفير منهما (منسی»؛ 14۸۱( فقد أشار «تورانس » 
إلى أن الآباء قد يعودون أطفالهم على تلقى الحلول الجاهزة لكل ما يوجههم من 
مشكلات » كما أنهم قد لا يشجعون الأبناء فى محاولتهم الوصول إلى طرق جديدة 
لكل ما يصادفهم من مشکلات (1965 (Torrance,‏ . 
ويتفق ذلك مع ما أشار إليه «عبد الحميد» من أن تفاعل الطفل بقدراته ونواتج 


هده القدرأات والنشاطات مح الآ خرين الكبار بتصوراتهم وآراثهم المسبقة ومعتقداتهم 
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` Shaffer, 1977'Inkeles, 1969 Sears, et al., 1985 . 


خول ما هو صجحیح وما هو خاطیء؛ وكذلك سمات شخصیاتهم ومستویات تعلیمهم 2 


وخصائصهم الاجتماعية والاقتصادية المميزة ومدى ما يعطونه من اهتمام وتشجيع 
لنشاطات الأطفال واتجاهاتهم الخاصة السابية أو الايجابية فى حياة ونشاطات 
الطفل الحالية والمستقبلية (عبد الحمید» ۱۹۸٩‏ ص۲۸). 


وهذا ما تحاول الدراسة الحالية إلقاء الضوء عليه » فهى تحاول الكشف عن 
علاقة العوامل الاجتماعية الاقتصادية (ممثلة فى المستويين .التعليمى والمهنى 
للوالدين) بکل من القدرات الإبداعية ( الطلاقة » والمرونة » والأصالة)» وحب 
الاستطلاع (اللفظى» والشكلى» والعام). ۰ 
الدراسات السابقة . 
من المعروف أن نقطة البداية فى الدراسات العلمية الحديثة حول الإبداع تعود 
إلى عام ١٠٠٠ء‏ وهو ذلك التاريخ الذى ألقى فيه جيلفورد ۲۵٥#انا‏ خطابه 
الرئاسى أمام جمعية علم النفس الأمريكية » وعرض فيه تصوره الخاص حول 
قدرات الإبداع» وطالب بالمزيد من الاهتمام بهذا الجانب من سلوك الإنسان 
) 0 ,4إf0اiاG‏ ) والشىء المثير للاهتمام أن هذا التاريخ أيضًا هو نفس 
تاريخ الاهتمام العلمى الحديث بموضوع حب الاستطلاع والسلوك 
الاستکشافی ( 3 Voss & Keller, 1983, P.‏ ( . ۰ 
وقد اهتم الباحثون بدراسة هذين الموضوعين - الإبداع وحب الاأستطلاع - من 
زوايا عديدة ٠‏ منها محاولة إلقاء الضوء على علاقتهما بالمستوى الاجتماعى 
ااا ت و ا اة وا ك ` 
أولاً : الدراسات التي تناولت العلاقة بين المستوى الاجتماعى الاقتصادى 
والقدرات الإبداعية :. 
ومن هذه الدراسات الدراسة التى قام بها «السيد» » وأوضنحت نتائجها أن التراث 
الثقافى الإجتماعى للمستويات الاجتماعية الثقافية الدنيا فى مصر ١‏ يميل إلى 
تأكيد أساليب معاملة الأبناء التى تعتمد على الضبط والقهر والعقاب لا على التقبل 
والتفهم والتجاوب . وأنه بيترتب على هذا النمط من المعاملة فى المستويات 
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الاقتصادية الاجتماعية الثقافية الدنيا » انخفاض القدرات الإبداعية . فى حين أن 
ارتفاع المستوى الاجتماعى الاقتصادى للأسرة يمكن من سيادة الأساليب التى تؤكد 
على التقبل والتفهم» وبالتالى يرتبط بارتفاع درجات القدرات الإبداعية (السيدء 
OVE‏ 

كما أجرى «منسى» دراسة عن العلاقة بين القدرة على التفكير الابتكارى 
والمستوى الاجتماعى الاقتصادى لدى أطفال المرحلة الإبتدائية . وقد أوضحت نتائج 
هذه الدراسة أنه يوجد ارتباط موجب ذو دلالة احصائية بين المستوى الاجتماعى 
الاقصتادى للأسرة والتفکیر الابتکاری للأبناء (منسی» ۱۹۸۱) . 

وتبين أيضنًا فى دراسة أخرى وجود ارتباط ذى دلالة احصائية بين القبرة على 
الإنتاح الابتكارى والمستوى الثقافى للوالدين فى مجال الفنون التشكيلية (صبحى. 
۷ ) . فالاتجاهات السوية للوالدين نحو الأبناء » والمستوى الثقافى لهما من 
شأنهما أن يحققا المناخ النفسى الملائم للأبناء . بحيث يسمح هذا المناخ لامكانات 
الأبناء الابتكارية أن وجدت بالظهور والنمو (صبحى › )٠۱۹۷١‏ . 

كما وجد « ويزنبرج وسبرنجر» » أن الاستقلال المهنى للأب يرتبط بدرجة دالة 
بقدرة الأطفال على الإبداع والتعبير » حيث اناخ المشجع على ظهور وتنمية القدرات 
الإبداعية ( 1961 , Weisberg & Springer‏ ( . 

وأوضح «ماكنون» فى دراسته للمهندسين المعماريين » أن والدى هؤلاء 
المهندسبن المبتكرين › يتميزون بأنهم أكثر احترامًا وتقديرًا للطفل › ويثقون 
فى قدرته على عمل ما هو ملائم واعطاء الطفل حرية غير عادية فى 
استکشاف عالمه واتخاذ قراراته ( 1978 ,07٣«i)ءةN)‏ .. فطابع التنشتة 
المبكرة للفرد المبدع إنما يتسم بالتوجيه وليس الضغط > التشجيع ٠‏ وليس 
التقليدية ‏ والمجاراة الترشيد وليس السيطرة ‏ حيث تنعكس هذه النوعية من 
التنشئة متضافرة مع متغيرات أخرى فى خلق رة تفخ ال الى بح 
بالتفكير الإبداعى وبأهتمامات لها طابع خاص تكمن موجهاتها داخل الفرد نفسه 


= 


(أنظر : حسین » ۱۹۸۱؛ ( 1968 ,٢1ا‏ ) . 


وتشير نتائج الدراسات إلى أن تشجيع الطفل ا الاستقلال » والمثابرة › 
والاجابة على تساؤلاته › والثقة فى E‏ . واعطائه الحرية لإستكشاف عالمه من 
العوامل الهامة المهيئة والمساعدة على ظهور ونمو السلوك الإبداعى لدى الأطفال وأن 
هذه العوامل ترتبط ارتباطًا واضحًا بالمستوى الاقتصادى الاجتماعى للأسرة (أنظر: 
سلیمان ۵ السید . ۱۹۸۰ ؛ Oden,1968‏ ). 

وبوجه عام تشیر نتاثج الدراسات إلى أهمية. البيئة الاجتماعية فى التأثير على 
القدرات الإبداعية للفرد » فهى تزيد أو تقلل من دافعية الفرد للإبداع حسب طبيعة 
ودرجة التأثير ( 1988 Amabile,‏ ؛ رمزıg‏ 14۷7( 

والواقع أن آثار هذه البيثة الاجتماعية بوجه عام » بجميع أطرها » من الاطار 
الحضارى العام الذى يدخل فيه مجتمع الطفل » إلى الأطار الأسرى الضيق الذى 
پواجهه الطفل مواجهة مباشرة » نقول أن آثار البيئة الاجتماعية هذه تنفذ إلى 
الطفل وتؤٹر تأثیرًا واضحًا فی سلوکه وارتقائه (سویف ۱۹۷۰ء ص ۱١١ - ۱1١‏ ) . 
ثانيا : الدراسات التي تاوف العلاقة بين المستوى الاجتماعى الاقتصادى 

وحب الاستطلاع :. ۰ ۰ 
تشیر نتائج الدراسات التى أجريت فى هذا السياق - بوجه عام - إلى أن هناك 
تأثير للطبقة الاجتماعية Sia cas‏ : والاطار الحضارى والثقافى الذى يعيش 
فيه الفرد فى اظهار حب الاستطلاع لديه وتشجیعه على السلوكف الاستكشافى 
وإثارة العديد من الأسثلة حول ما يمثل غموضًا لديه أو تاج آل 
Bresnabn & Blum, 1971; Davis, 1982) ERE‏ ) ویتسق ذلك مع 
ما توصل اليه «سالزں» » فی دراسته » والتی أوضحت نتائجھا أن درجات حب 
الاستطلاع ( الاستکشافی البصری ۸٥0۲۹م×8‏ اaسءز۷‏ ) - أعلى بدرجة دالة 
لدى المجموعات ذات المستوى الاقتصادى المرتفع عن الجماعات المتوسطة أو 
المنخفضة ( 1967 Salzer,‏ ( . 
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كما تبين أيضًا أن السلوك الاستكشافى فى شكله اللفظى يعتمد غالبًا على 
التدعيم النوعى للطبقة التى ينتمى إليها الفرد . فعندما يسأل الأطفال » ويجدون 
تدعيمًا واستمدادًا من الوالدين للإجابة على أسئلتهم » فإن هذا سوف يزيد وينمى من 
حب الإستطلاع والسلوك الاستكشافى لديهم » فالسلوك الاستكشافى يتم توجيههه 
وتنميته من خلال أساليب تريية وتنشئة الأطفال ( 1983 ,اء & ووم ). 

ويتفق هذا مع ما أوضحه «باندورا» من أن ما يرغب الناس فى معرفته › وما 
يطروحون من أسئلة » يتحدد تماما بعدد من العوامل الداخلية والخارجية 


Bandura, 1977).‏ )» فرغبة الطفل فى أن يعرف وأن يفهم تقوده من العالم الداخلى 


واه إن تين اجان اتی اتام الخارجى: ون رشنن 
يصنعون بيئة الطفل الصغير . لذا فإن استجاباتهم على رغبة الطفل الاستطلاعية 
تكون حاسمة فى تقرير ماذا وكيف يتعلم (سلامة ؛ 6۵ ) . 
كذلك تؤتر عمليات التدعيم الاجتماعى على مستوى دافعية الفرد وانجازه 
Stipek, 1984 (‏ ). فالتهيؤ أو الاستعداد الداضعى يتأثر بالمناخ الأسرى 
الذى يعيش فيه الأبناء » وبأساليب التنشئة التى يتبعها الآباء والمدرسون . مع 
لأliqء‏ ) 1984 .(De Charms,‏ 

وقد درس « يارو» أطفالا فى سن ستة شهور » وتوصل إلى أن التقويم العام 
للسلوك الاستكشافى يعتمد على تنبيه الطفل من خلال الأم ( 1963 )۲»۲٣ 0۷W,‏ . 
وفى هذا السياق يوكد «رونبشتاين » أهمية وجود الأم ) أو ای شخص یپرتبط 
بالطفل) فى ارتقاء ونمو العلاقة بين عمليات التنبيه » والاستكشاف - خاصة 
بالنسبة للأطفال فی أعمار ۳ › ٦‏ شھور ) 1967 Rubenstein,‏ ( . 

ومن الدراسات التى أجريت بهدف تحديد أساليب معاملة الوالدين التى ترتبط 
ایجابا أو سلبًا بحب الاستطلاع 1 الدراسة التى آجراها کل من «ساگسی وستولالف» 0 
التى أوضحت من خلال الملاحظة المنظمة لسلوك الأمهات فى حجرة اللعب ما يأتى: 


أ ) وجود ارتباط موجب بين التعبير الايجابى عن المشاعر » من جانب الأم وبين 
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بعض مظاهر حب الاستطلاع ( مثل : الملاحظة المتفحصة وطلب المعلومات). 
ب ) وجود إرتباط سالب بين اهمال الأم لطفلها وبعض مظاهر حب الاستطلاع 
(مثل : اللاحظة المتفحصة, والبحث عن معلومات) (k,1971ه!اهS‏ & .)Saxe‏ 

کما کشف «ماو» و ماو » فى دراستهما لاتجاهات الآباء نحو معاملة الأبناد 
وعلاقتها بحب الاستطلاع لدى هؤلاء الأبناء » عن أن أباء الأبناء الأكثر حبًا 
للاستطلاغ يتميزون بأنهم أقل تشجيمًا للاعتماد على الغير ٠‏ وأقل استخدامًا 
للعقاب إلقاسى () 1976 , Maw & Maw‏ ( . 

وأجرى « مينوشين » ط٥0«‏ دراسة على عينة من الأطفال فى العام الرابع 
من العمر . وكان من نتائجها أن هناك فروقًا واضحة بينهم فى السلوك 
الاستكشافى. وأن كم هذا السلوك يرتبط بالمدى الذى يحمل فيه كل منهم تصورًا . 
دقيقًا عن نفسه » وأيضنًا بدرجة توقعه للدعم أو العون من الوسط المحيط . وكذلك 
بالنمو العقلى وبالذات فى مجال « تكوين المفهوم » ( من خلال : سلامة » ٠ ) ۱۹۸١‏ 
فالأطفال الذين يغيشون فى مجال مشوش لا يتوقع منهم البحث عن الجديد فى أى 
مكان » ذلك أن حالة ارتباكهم تمنعهم من ذلك . 

وبوجه عام تشير نتائج الدراسات التى أجريت فى المجال إلى أن التربية التى تتم 
بالأسرة » ويتم فيها التدريب على الأستقلال والاعتماد على النفس من شأنها أن 
تنمى الدافع للأنجاز » وحب الاستطلاع » والابداع لدى الأبناء ( أنظر : 
السید۱۹۸۰). 

ويختلف ارتقاء هذه الجوانب تبعًا لاختلاف البيثة التربوية والخبرات الاجتماعية 
والانفعالية التى يتعرض لها الأبناء . كما تشير الدراسات إلى تميز صورة وطبيعة 
أسر الأطفال المبدعون بأنها أكثر تشجيعا للأبناء على الاستقلال › والنشاطات 
الإيداهية والسلوك الأمتكشافن ٠‏ والأنجاز نون ممارسة طفوط أو فهر على الأبناة؛ 
وأن للمنزل والمدرسة دورًا واضحًا فى ذلك ( 1971 ,”)ر ) . 
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وفى ضوء استقراء الدراسات التى تمت فى مجال العلاقة بين المستوي الجتماعى 

الاقتصادى » وكل من حب الاستطلاع والقدرات الابداعية - يتبين لنا ما يأتى : . 

اب أن هتاف قافا حورل اة اتوي الأقادي الاجتماعى للأسرة هى 
تشكيل ونمو القدرات الابداعية » وحب الاستطلاع » والسلوك الاستكشافى 
پوچه عام . 

۲ . على الرغم من اتفاق الدارسين والباحثين فى الميدان على أهمية تأثير 
المستوى الاقتصادى الاجتماعى للأسرة فى سلوك الأبناء بصفة عامة وفى 
أنماط تفكيرهم بصفة خاصة » فإن هذا الاهتمام قد تركز - على المستوى 
المحلى - فى معظم الأحيان حول القدرات الإبداعية ولم يمتد إلى مجال حب 


الاستطلاع . 
٣‏ . أن هناك أختلاطًا بين الباحشثن حول مؤشرات ومعايير تقدير المستوى ا 
الاقتصادى الاجتماعى للأسرة ( وسيتضح ذلك عند عرضنا لفاهيم : | 
الدراسة). Wi‏ 


٤‏ . أن هناك اتجاهًا كشفت عنه نتائج إحدى الدراسات المحلية يوصى بضرورة 
٠‏ التعامل مع المستوى الاجتماعى الثقافى بشكل مستقل عن المستوى الاقتصادى 
للأسرة المصرية ( آنظر : حافظ › )1۹۸١‏ . , 
مفاهيم الدراسة 
ونعرض فيما يلى للمقاهيم الأساسية فى دراستنا الحالية : 
١ (‏ ) المضاهيم الخاصة بحب الاستطلاع : 
١‏ . حب الاستطلاع الاستجابى ( أو التفاعلى). ويعرفه « بینى وماکان » بأنه : 
أ ) الميل نحو الاقتراب من المواقف اة الحديدة تتاو ااافا 
ب ) اميل إلى الاقتراب من المنبهات المركبة غير المتجانسة والاستكشاف لها . 
ج ) الميل إلى تنويع عمليات التنبيه عندما تتكر الخبرات الخاصة مع بعض 
المنبهات ( 1964 , (Penny & Mccan‏ : 
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¥ حب الاستطلاع | لشکلی : 


. ( Maw & Maw , 1970, . 1A0 : 


: الدرجة الكلية لحب الاستطلاع‎ . ٣ 


وهى عبارة عن مجموعات درجات المبحوث على كل من حب الاستطلاع 
الاستجابى ( اللفظى) » وحب الاستطلاع الشكلى . 

ویشیر « دانييل برلين » إلى أن حالة عدم التاکد را٣‏ 1ھ):ةء۸٣لآهی‏ التى تولد 
الحالة الدافمية التى نسميها حب الاستطلاع » وأن هذه الحالة يمكن أن تسمى 
بحب الاستطلاع. الادراكى Curiosity‏ أوuامعPerc‏ إذا نشت حالة عدم التأكد نتيجة 
عمليات تنبيه غير رمزية ءiاNonsymbo‏ او نتيجة لعمليات تنبيه بيثية ا 
ویمکن أن تسمى هذه الحالة بحب الاستطلاع aklرضy la} Epistemic Curiosity‏ 
نشات عن أبنية ومنبهات رمزية ( لغة أو فكرة مثلا ) وهذه الحالات فى مجموعها 
يمكن أن تدفع الكائن إلى نشاط يتعلق بالحصول على تنبيهات أو معلومات أكثر حول j‏ 
موضوع بعينه . ويسمى هذا بالسلوك الاستكشافى النوعى » وذلك حتى يتم خفض 
حالة اليقين » وما يصاحبه من صراع وقلق.» أو تدفمه إلى حالة من البحث العام عن 
التنبيه أو المعلومات ذات الجاذبية الخاصة من حيث خصائصها المميزة التى سماها 
«برلين » بالخصائص المتعلقة بعمليات المقارنة » التى من بينها' التركيب أو 
التعمقيد yإاأxعاmpصCeo‏ . والغموض - Novelty 3sıجll, Ambiguity‏ 
وغير ها( 1971 Beriyne , 1971; Day & Berlyne,‏ ( . 

وفى الكثير من بحوث حب الاستطلاع تم النظر إلى السلوك الاستكشافى على 
أنه مكون أساسى من مكونات السلوك الإبداعى . وقد اعتبر «ماو و ماو » حب 
الاستطلاع جانبًا هاما من جوانب الإبداع وحل المشکلات » وأنه مكون دافعى هام فى 
الادراك والاهتمام ووجهات الاستجابة المختلفة ( 1970 ,„, Maw & Maw‏ (.. 


r 


) ۲ ) المفاهيم الخاصة بالإبداع : 
.١ ٠‏ الطلاقة : Fluency‏ » ويقصد بها القدرة على انتاج كبر عدد ممکن من 
الأفكار فى أحد المواقف . ولا يكون الاهتمام هنا بنوع الاستجابة أو كيفها » بل بعدد 
الاستجابات (السید. ۱۹۷۱ ص )۳۱١۹‏ . ۰ 
۲ . المرونة : 1iyٰeXاF‏ » ويقصد بها قدرة الفرد على تغفيير وجهته الذهنية آى 
قدرته على التحرر من القصور الذاتى والأفكار النمطية » والتمكن من الدوران حول 
العقبات الداخلية ‏ المزاجية والعقلية » والخارجية ( الاجتماعية والبيئية ) ٠‏ انها كما 
یری جیلفورد ۲۵٥#اادا6‏ القدرة على تغيير مجرى التفكير وتوجيهه إلى اتجاهات 
جديدة بسرعة وسهولة بسبب واضح أو غير واضح ( عبد الحمید ۰ ۱۹۸۷ ص ٩۸؛‏ 
السيد؛ ۹۷۱ صل 1A۸‏ ( 
٣‏ . الأصالة + راناة”إعا » وتعنى القدرة على انتاج أكير عدد ممكن من 
الأفكار أو الاستجابات غير الشائعة, أو الماهرة » أو ذات الترابطات البعيدة بالموقضف 
المثیر (السید. ۱۹۷۱ ص۲۱۱ ۰ درویش ۱۹۷٤ ١‏ ص ٠)١٤‏ 
( ۲ ) المفاهيم الخاصة بالمستوى الاجتماعى الاقتصادى : 
استخدم فی تقدیر المستوى الاجتماعى الاقتصادى معابير ومؤشرات مختلفة من دراسة 
لأخری . طقد اعتمد « هولنجزهید » فی نقدیرہ لهذا المستوى على ثلاثة مؤشرات هى : مهنة 
رب الأسرة » وتعليم رب الأسرة » ومنطقة الاقامة )1958 , Hollingshead & Redich‏ ( . 


أما وارڻر Warner , et al.,1960‏ ( فقد آعتمد فی تقدیره للمستوی الاجتماعی 
الاقتصادى على أربعة مؤشرات هى المهنة » ومصدر الدخل » ونمط المسكن › 
زمنطقة الاقامة؛ 

كما أختلف الباحثون - على المستوى المحلى - فى تقدير المستوى الاقتصادی 
الاجتماعى فبعضهم - على سبيل المثال - اعتمد على الوضع المهنى لرب الأسرة 
(درویش › )۱۹۷٤‏ » وېعضهم الآخر على مهنة رب الأسرة ؛ وتعليم رب الأسرة › 


-۹ ۵ 


الخال دخل الأسرة من العمل الرسمى (السيدء )۱۹۸١‏ وبعضهم الثالث على مهنة 
الأب ومستوی تعلیم الأب » ومستوی تعلیم الأم 4 ومتوسط دخل الأسرة قى الشهر 
(الملاء .)1۹۷٦١‏ 


وعلى الرغم من وجود اختلاف واضح بين الدارسين فى تقدير وقياس المستوي 
الاجتماعى الاقتصادى - فإن هناك اتفاقًا على ما يأتى : - 
أ ) أن المتفيرات أو المكونات الأساسية فى تقدير هذا المستوى تتمثل فى مستوى ‏ 
مهنة الوالدين » ومستوى تعليم كل منهما ٠‏ ومستوى دخل الأسرة » ومستوى 
الحى السكنى » والممتلكات والأجهزة التى تمتلكها » وكيفية قضاء وقت الفراغ. 
ب ) آن هناك اتجاهین فى تقدير هذه الجوانب : 
الأول : يرى أصحابه أن هناك أختلافًا شى الوزن النسبى لكل بعد من هذه 
الأبعاد . 
الثانى : يرى أصحابه تساوى الوزن النسبى لحكات وأبعاد المستوي 
الاقتصادی الاجتماعی (أنظر : حافظ » أ۱۹۸). 
ويتركز اهتمامنا فى الدراسة الحالية على المستوى الاجتماعى الاقتصادى 
للأسرة فى ضوء ثلاثة مؤشرات هى : . ۰ 
4 المستوى التعليمى للأب : وینقسم إلى خمس فثات هى 
می 
۲ . يقرا ویکتب 
۳ ۔ إبتداتی وإعدادى 
٤‏ . شهادة متوسطة 


۵ . شهادة جامعية 


چ 


۲ . المستوى التحليمى للآم : وينقسم إلى نفس الفئات الخمس السابقة . 
7 المستوی المهتی ثلأب : وينقسم إلى ست فئات : 
ا مهن غير ماهرة 
۲ . مهن نصص ماهرة 
٣۳‏ . مهن ماهرة 
٤‏ . الكتابيون والمساعدون والفنيون ؤأصحاب المحلات وتجار التجزئة . 
ه . أعمال إدارية . 
٦‏ . وظائف تنفيذية ومهنية عليا . 
(لزيد من التفاصيل أنظر : السيد » )۱۹۸١‏ . 
وسوف نتعامل مع كل مؤشر من هذه المؤشرات الثلاثة - فى المرحلة الحالية - 
بشكل مستقل » واضعمين فى الاعتبار إمكانية الجمع بينها فى بحوث تالية . 
أهدان الدراسة 


ونتمثل فیما يأتی : . 


| . الكشف عن طبيعة العلاقة الارتباطية بين كل من المستوى التعليمى للوالدين 
والمستوى المهنى للأب » وبين حب الاستطلاع والقدرات الابداعية . 


على كل من حب الاستطلاع والقدرات الإبداعية . 


۶۴ المقارنة بين درجات التلاميذ فى المستويين الأدنى والأعلى من مهنة أو وظيفة 
الأب على کل من حب الاستطلاع والقدرات الإبداعية . 


¥ 


فروض الدراسة 
وفى ضوء هذه الأهداف أمكن صياغة الفروض التالية : - 
١‏ . توجد علاقة ايجابية بين المستوى التعليمى للوالدين › وبين كل من حب 
الاستطلاع والقدرات الإبداعية . 
۲ . توجد علاقة إيجابية بين المستوى E Ee Bg‏ 
٣‏ . توجد فروق جوهرية بين درجات التلامين فى المستويين الأدنى والأعلى من 
تعليم الوالدين على كل من حب الاستطلاع والقدرات الابداعية - لصالح 
تلاميذ المستوى الأعلى من تعليم الوالدين . 
؛ ٠.‏ توجد فروق جوهرية بين درجات التلاميذ فى المستويين الأدنى والأعلى من 
مهنة أو وظيفة الأب . على كل من حب الاستطلاع والقدرات الابداعية 
لصالح تلاميذ المستوى المهنى الأعلى للأب . 
الأجراءات المنمجية للدر اسة 
اوا : عينة الدرا سسس :د 
وتكونت من ۲١۲‏ تلميدًا من تلاميذ المدارس الحكومية بمحافظة الجيزة بالصف 
الثالٹ الإعدادى منهم ٠١۲‏ من الذكور ( متوسط أعمارهم ٠٤١,٠٤‏ سنة بانحراف 
معیاری ٠,1۹٩‏ سنة ) و ٠١١‏ من الاناث (متوسط اعمارهن ٠١,۸۷‏ سنة بانحراف 
معیاری ۰,۸۰۸ سنة) . 
وقد تبين للباحثين الحاليين فى دراستين سابقتين لهما أن الفروق بين الذكور 
والاناث فيما يتعلق بمتغيرات حب الاستطلاع والابداع بشكل عام لم تصل فى كثير 
من الحالات إلى مستوى الدلالة ( آنظر :عبد الحمید ء وخلیفة › ۱۹۹۰ دا ؛ ٠۹۹۰‏ 
«ب») . لذلك فقد قررنا ضم عينة الذكور إلى عينة الاناث والتعامل معهما على 
أنهما عينة واحدة يتم اجراء التحليلات الاحصائية المختافة عليها . 
وفيما يتعلق بالمستوى التعليمى للوالدين لدى تلاميذ عينة الدراسة فكان على 
النحو الآتى : - 


~A 


جدول (۱) بین مستوی تعليم الوالدين 
لعينة الثلاميد الذين آجريت عليهم الدراسة ( ن = (YY‏ 


٣‏ إبتدائية وإعدادية 
٤‏ . شهادة متوسطة 
ه _ شهادة جامعية 


أما بالنسبة للمستوى المهنى للوالدين فيوضحه الجدول التالى رقم ( ١‏ ) 


جدول (۳) ييبين المستوى المهنى للوالدين (ن = )"١۲‏ 


١ |‏ - مهن غير ماهرة 


۲ ۔ مهن نصف ماهرة 

٣‏ ۔ مهن ماهرة 

٤‏ مهن كتابية وفنية 

۵ - مهن إدارية 

. وظائف تنفيذيةومهنية عليا 
۷ على المعاش 

۸- رية بيت ( بالنسبة للام ) 


ونظرًا لأن معظم أمهات التلاميذ الذين شملتهم الدراسة الحالية - يعملن « كرية 
بيت » ( حيث بلغت النسبة المئوية لهذه الفئة ٤۹‏ , 1۷/) - فقد أهملنا المستوى المهنى 
للأم ‏ لأن المقارنة على أساسه ستكون غير دقيقة . وسوف نعتمد فقط على المستوى 
E‏ 

ثانا : أدوات الدرا اة :»د 

اشتملت الادوات المستخدمة فى الدراسة الحالية على ما ياتى : 


۸ مقاييس المستوى الاجتماعى الاقتصادى : وتم تقديره من خلال تلاتة 
مؤشرات هى : المستوى التعليمى للأب » والمستوى التعليمى للأم › والمستوى 
المهنى للأب . 


۲ مقاييس حب الاستطلاع واشتملت على ما لىد 
آ ) مقياس حب الاستطلاع الاستجابى لدى الأطفال : 
Childern’s Reactive Curiosity Scale‏ 

وهو من اعداد « بینی وماکان » » وهو علی شکل استخبار نشراه ضمن مقالة لهما 
عام Penny & McCan, 1964 ( ۱۹٦٤‏ ) ويشتمل هذا المقياس فى صورته الأصلية 
على مائة بند » منها عشرة بنود تشكل مقياستًا للكذب › أما البنود التسعون الباقية 
فتقيس جوانب مختلفة من سلوك حب الاستطلاع الاستجابى ( أو التفاعلى ) كما 
حدده «بینی وماکان » . 

وقد قام الباحثان الحاليان بترجمة صورة مختصرة من هذا المقياس تشتمل على 
ااه فف وجتاها الأ مامه لله العيية من هده اهر 5 ددد لقان 
حب الاستطلاع الاستجابى ؛ و ۸ بنود لقياس الكذب . والبنود فى مجملها يجاب 
عليها ب «نعم» أو «لا» . ويحصل المبحوث على درجة كلية تعبر عن درجة حب 
الاستطلاع لديه . وقد اتفقنا على تسمية الدرجة الكلية علي هذا المقياس بدرجة 
حب الاستطلاع اللفظى . وذلك فى مقابل حب الاستطلاع الشكلى الذى يتم قياسه 
بمقیاس آخر سيرد ذکره بعد قلیل . 


۹+ )س 


وقد أشار « بينى وماكان » إلى أن درجة مقياس الكذب مستقلة عن درجة حب 
الاستطلاع . وأن الارتباط بينهما ضعيف ( 1964 (Penny & McCan,‏ . و2 
حسبپ الباحثان الحاليان فى دراستين سابقتين الارتباطات بين هذين المقياسين 
وتبين آنها ضعيفة لدى جميع العينات . ولذلك تم اهمال درجة الكذب ( عبد 
e AA eb A A a‏ 

ب ) مقياس حب الاستطلاع الشكلى : 

و «ماو » وماو » وید استخدامه منذ عام ٤٦۹٠وهو‏ عبارة عن ٤١‏ مجموعة 
من الأشكال والنماذج الهندسية . وتتكون كل مجموعة من شكلين » ويطلب من 
الطفل أن يختار من بينهما الشكل الذى يلفت انتباهه أكثر من الآخر . وقد استخدم 
هذا المقياس فى دراسة مصرية هامة فى هذا المجال ( أنظر نسلامةء .)۱۹۸١‏ 

۳ . اختبارات الإبداع : 

وقد استخدمنا فی دراستنا هذه ثلاثة اختبارات لقياس قدرات الإبداع . وتعتمد 
هذه الاختبارات أساسًا على أفكار جيلفورد P. Torrance il, J. P. Cuilford‏ 
وتصوراتهما حول الابداع ( أنظر : سليمان وأبو حطب » ۱۹۷۳ ؛ درویش » ٤۱۹۷؛‏ 

السید ۱۹۷۱؛ عبد الحميد ؛ ۱۹۸۷). 

وقد اعتمدنا فى دراستنا الراهنة على قياس القدرات الأساسية التى تتفق على 
أهميتها معظم الدراسات المعاصرة حول الإبداع . وهذه القدرات هى الطلاقة 
والمرونة والأصالة : 

› >» الطلاقة : وأعتمدنا قى قياسها على اختبار « عناوين القصص‎ i 
_ الذى يطلب فيه من المبحوث كتابة أو ذكر أكبر عدد من العناوين المناسية‎ 
. لقصة تقدم له‎ 

ب ) المرونة : وتم قياسها بواسطة « اختبار الدوائر » من بطارية 
تورانس والذى يطلب فيه من المبحوث رسم أكبر عدد من الأشكال التي 
تكون الدائرة جزءًا اساسيًا فيها . 


اا 


ج( الأصالة : والأختبار الذى استخدمناه لقياس هذه القدرة هو اختبار 
الاستعمالات غير المعتادة يعولا اموسملاء والذى يتطلب من الشخص 
المبحوث ذكر الاستعمالات المختلفة الممكنة لشىء شائع الاستخدام ( مثل 
اور فة انيخا الكرهى: طق الكل إل )+ 

تبات الادوات : 

بالنسبة لمقاييس حب الاستطلاع » تم تقدير ثباتها بطريةة إاعادة الاختبار . أما 
اختبارات الإبداع » فتم تقدير ثباتها بطريقتين هما : طريقة اعادة الاختبار › 
وطريقة تبات المصححين . 

ويوضح الجدول التالى رقم )١(‏ معاملات ثبات المقاييس المستخدمة فى الدراسة 
الحالية : 


ا(6 ت معاملات ثبات المقاييس المستخدمة فى الدراسة لدى عينة من تلاميذ الصف 
الثالث الإعدادى ( ارتباط بيرسون ) ” 


اعادة الاختسار 
(ی= ٤۸‏ تلمیذا من 
الذكور والاناث 


یات امصححين 
(ں ۰ تلمیذا من 
الذكور والاناث 


حب الاستطلاع اللفظى 
۲ - حب الاستطلاع الشكلى 

) عناوين القصص ( طلاقة‎ - ٣ 

٤ |‏ - الدوائر ( مرونة ) 

ه۵ - الاستعمالات غير المعتادة 
(أصالة) . 


Ne ¥— 


ویلاحظ بشکل عام أن معاملات تبات المقاييس المستخدمة فى الدراسة الحالية 
ھی معاملات مرضية بشکل عام . مما يشير إلى إمكانية التعامل مع هده المقاييس 
صدق الالدوات : 
الاستطلاع اللفظى » وحب الاستطلاع الشكلى من ناحية ‏ وبين الدرجة الكلية لحب 
الاستطلاع بمثابة المحك المناسب لصدق هذه الادوات . 
أما بخصوص اختبارات الابداع فقد اعتمدنا على ما هو متوفر فى التراث من 
بیانات حول صدق هذه الاختبارات وكفاءتها فى قياس القدرات الإبداعية . هذا 
بالاضافة إلى أنه قد تبين للباحثين الحاليين فى دراسة سابقة هما ( عبد الحميد ؛ 
وخليفة ۹۰ «ب » ) أن كشفت هذه الأختبارات عن فروق واضحة ودالة بين 
عینات من التلاميذ فى مراحل عمرية مختلفة وذلك بشكل يكشف عن ارتقاء 
القدرات الإبداعية وتغيرها عبر الزمن . 
وتعد هذه التغيرات الارتقائية أحد مؤشرا ات « صدق التکويù‏ « Constrruct Validity‏ 
الذی تحدشت عنه « انستازی » فى مجال صدق اختبارات القدرات » حيث تتزايد الدرجة 
التى يحصل عليها الأفراد مع تزايد العمر ) 145 - Anastasi , 1982, P144‏ ( . 
ثالت : ظروف التطبيق : » 
تم تطبيق الأدوات المستخدمة فى الدراسة الحالية خلال شهرى مارس وإبريل 
۹ . وذلك بشكل جممى داخل فصول الدراسة . وكانت كل جلسة من جلسات 
التطبيق تستغرق حوالی ساعتین ود نصف . تتخللها فترة راحة » ولاف فى نفس اليوم. 
وتراوح عدد التلاميذ فى جاسة التطبيق ما بین ۲۰ ٤١‏ تلميذا . 


a ا‎ 


وكان التطبيق بالنسبة لنصة العينة يبدأ بأختبارات حب الاستطلاع ثم الابداع . 
ويالنسبة لانصف الآخر باختبارات الابداع ثم مقاييس حب الاستطلاع 
وهكذا . وبشكل عام كان تطبيق مقاييس حب الاستطلاع وكذلك اختبارات 
الإبداع الثلاثة المستخدمة فى الدراسة الحالية » تطبيقًا غير موقوت بزمن 
محدد » حيث تبين أهمية أن يكون زمن تطبيق اختبارات الابداع - بشكل 
خاص ‏ مفتوحًا غير موقوت لاتاحة الفرصة للأطفال للتعبير عن قدراتهم 
بطريقة مناسبة [ انظر : 1965 Wallach & Kogan,‏ ( . ۰ 

رابع : التحليلات الإحصائية :. 

وتضمنت ما ياتى : 

١‏ - حساب معاملات الأرتباط المستقيم (بيرسون ) بين درجات التلاميذ على 
مقاييس حب الاستطلاع والإبداع » وبين المستوى التعليمى للوالدين ؛ والمستوى 
المهنى للأب . 

۲ - وفى ضوء ما كشفت عنه الخطوة السابقة من وجود ارتباطات دالة بين هذه 
المتغيرات فقد تم القيام بالآتى :۔- 

أ ) تقسيم التلامين فى ضود المستوى التعليمى لكل من الأب أو الأم إلى 

هتين أساسيتن : - 

الأولى : تعليم أقل من المتوسط ( وتشمل : أمى ؛ ويقراً ويكتب ‏ 
وإبتدائية وإعدادية ) . 

الثائية : تعليم متوسط فأكثر ( شهادة متوسطة . وشهادة جامعية ). 
ثم حساب المتوسطات والانحرافات المعيارية لدرجات التلاميد 
على المقاييس المستخدمة فى كل فة من هاتين الفثتين . 
وحساب الفروق أو قيمة «ت» بين درجات التلاميذ من الفتتين › 
ومستوى الدلالة . 


N 


ب ) تة تقسیم اللستوی المهنى للأب أيطضتًا إلى فئتين 
الأولى : وتشمل على ا > والمهن 
الماهرة . 
الثانية : وتشمل على المهن الكتابية والفنية ٠‏ والمهن الإدارية › 
۰ والوظائف التنفيذية والمهنية العليا . ثم حساب المتوسطات 
والانحرافات المعيارية لدرجات تلاميذ الفئتين ودلالة هذه 
الفزوة + 
تانج الدراسة 
ونعرض لها على النحو التالى :- 
اولا : معاملات الارتباط المستقيم بين كل مس المستوى التعليمى للوالدين . والمستوى الممنى للاب. 
وبين متغيرات حب الاستطلاع والإبداع ويوضحهما الجدول التالى رقم )٤(‏ : 


لدى عينة من تلاميت الصف الثالث الإعدادى 
(ذکور ٠‏ وإناٿ ) ) ن = ۳( 


١‏ حب الاستطلاع اللفظى 


حب إلا ستطلاع الشكلى 


- الدرجة الكلية لحب الاستطلاع 


الطلاقة 
. المرونة 
. الأصالة 


وتشير النتائج الواردة فى هذا الجدول (؛) إلى ارتباط المستوي التعليمى 
للوالدين بكل من حب الاستطلاع والإبداع . وذلك بشكل دل عتد مستوي ٠٠٠*١‏ فى 
ا المتغيرات . 

كما تشير النتائج أيضًا إلى ارتباط مهنة الأب بكل من حب الاستطلاع والابداع. 
وذلك بدرجة دالة عند مستوى ٠,٠١ ١ ٠,٠١‏ بالنسبة لمتغيرات حب الاستطلاع 
وعند مستوى ٠,٠٠٠١‏ بخصوص متغيرات الإبداع مما يكشض عن ارتباط متغير 
مهنة الأب بکل من القدرات الإبداعية وحب الاستطلاع ولكرن بدرجة أكثر دلالة 
ووضوحًا فى حالة القدرات الإبداعية . 
اني : النتائج الخاصة بمستوى تعليم الوالدين وعلاقته بمتغيرات حب الاستطلاع والإبداع : 

وفى ضوء تقسيم كل من تعليم الأب » وتعليم الأم إلى تين : تعليم أقل من 
المتوسط . وتعليم متوسط فأكثر » كانت درجات التلاميذ فى هاتين الفئتين على 
متغيرات حب الاستطلاع والإبداع على النحو الآتى 1 
١‏ - مستوى تعليم الأب ويوضحه الجدول التالى رقم )٥(‏ . 


۰ الأدنى والأعلى من تعليم الأب 
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متغبرات حب الاستطلاع والابداع 


خب الأستطلاع اللفظى 


1°,A0 ۰,۹۷ 


.٣‏ الدرجة الكلية لحب الأستطلاع اا1 


. الطلاقة 
. المرونة 
. الأصالة 


\,Vé 


وتكکشف النتاثج الواردة فی هذاالجدول )٥(‏ عن وجود فروق دالة احصاكيًا 
الاستطلاع والابداع فى المستوى الأعلى من تعليم الأب - بالمقارنة بالمستوى 
٠‏ الأقل من التعليم . مما يشير إلى أهمية مستوى التعليم كمتغير محدد للقدرات 
الإيداعية و حب إلا ستطلاع ۰ 
۲ مستوی تمليم الأم : 

ويوضحه الجدول التالى رفم (1) . 


جدول (1) یوضح درجات التلامین على متغيرات حب الاستطلاع والابداع 
فى المستويين الأدنى والأعلى 


مستوی تعلیم ام أقل مس المترسط منوسط فا کثر 
ی۱۲ ی ۹۱ 
امتوسط المتوسط الانحراف 
امعیاری | 


متخبرات حب الاستطلاع واایداع 


.١‏ حب الاستطلاع اللفظى 
. حب الاستطلاع الشكلى 
. الدرجة الكلية لحب الأستطلاع 
. الطلاقة 
- المرونة 
. الأصالة 


ويتضح من الجدول السابق (1) أنه توجد فروق ذات دلالة احصائية فى متغيراث 
حب الاستطلاع » والإبداع بين التلاميذ من المستويين الأدنى والأعلى من حيث تعليم 
الأم . حيث تتزايد درجات حب الاستطلاع والإبداع فى المستوى الأعلى من تعليم الأم 
بالقارنة بالمستوى الأدنى : 

وبشكل عام تشير النتائج إلى أن هتاك ارتباطًا بين المستوى التعليمى للوالدين : 
وبين حب الاستطلاع والإبداع . حيٿ تتزايد درجات التلاميذ على هذه المتغيرات فى 
المستوى الأعلى من تعليم الوالدين . 
الت : النتائج الخاصة بالمستوى المهنى للاب وعلاقته بمتغيرات حب الاستطلاع والإبداع : 

ويوصحه الجدول التالى رقم )۷( : 

جدول (۷) درجات التلاميذ على متغيرات حب الاستطلاع والإبداع 
فى المستويين الأدنى والأعلى من مهنة الأب 


المستوى الادنى 
ل fa‏ ل = 1۵٩‏ 


المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف 
منغيرات حب الاستطلاع والابداع المعيارى المتیارى 
i YY, Vf N, o°‏ 


۱ حب ال ستطلاع اللفظى 
. حب الاستطلاع الشكلى 


. الدرجة الكلية لحب الأستطلاع 


. الطلاقة 
رة 
. الأصالة 
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يتضح من الجدولل رقم (۷) أنه توجد فروق ذات دلالة احصائية فى كل من حب 
الاستطلاع الشكلى » والكلى بين التلاميذ فى المستوى الأدنى والمستوى الأعلى من 
مهنة آو وظيفة الأب - لصالح تلاميذ المستوى الأعلى من مهنة الأب . أما حب 
الاستطلاع اللفظى فلا توجد فروق دالة احصائيًا عليه بين التلاميذ من المستويين . 
كما تبين أيضتًا أنه توجد فروق ذات دلالة احصائية فى القدرات الإبداعية 
(الطلاقة » والمرونة › والأصالة) - لصالح تلاميذ المستوى الأعلى من مهنة الأب . 
وبوجه عام تكشف النتائج عن وجود علاقة بين المستوي المهنى للأب › وكل من 
حب الاستطلاع » والابداع . حيث تتزايد درجات حب الاستطلاع والقدرات 
الإبداعية مع ارتفاع هذا المستوى » وتنخفض بانخفاضه . 
ويمكننا اجمال نتائج الدراسة الحالية فيما يلى :. 
أو د بائسهة ناتخ معامادت الأرقاط السكية تن ما يائ + 
١‏ . يوجد ارتباط ايجابى دال بين المستوى التعليمى للوالدين » وكل من 
حب الاستطلاغ والقدرات الإبداعية . 
۲ . يوجد ارتباط ايجابى دال بين المستوى المهنى للأب » وكل من حب 
الاستطلاع والقدرات الإبداعية. 
انيا . النتائج الخاصة بمستوى تمليم الوالدين وعلاقته بمتغيرات حب الاستطلاع 
والابداع : ۔ 
کشفت النتائج عما ياتى : - 
١‏ . توجد فروق دالة احصاتيًا بين درجات التلاميذ فى المستويين الأدنى 
والأعلى من تعليم الوالدين - على متفيرات حب الاستطلاع » والابداع - 
لصالح تلاميذ المستوى الأعلى . 
ثالنًا - النتائج الخاصة بمستوى مهنة الأب وعلاقته بمتغيرات حب الاستطلاع والإبداع : 
کشفت النتائج عما ياتى : - 
أ . توجد فروق دالة احصائيًا بين درجات التلاميذ فى المستويين الأعلى 
والأدنى من مهنة الأب - على متغيرات حب الاستطلاع والإبداع - 
لصالح تلاميذ المستوى الإعلى . 


۹ ۰ س 


مناقشة النتانج 
النقاط التالية : - 


آولا ت مق فق فروكن الراة الحالية:: 
ثانا - ربط النتائج التى حصلنا عليها بنتائج الدراسات السابقة التى أجريت 


اا 

e - ڈالشًا‎ 

رابمًا - ما تثيره الدراسة الحالية من أسئلة وفروض يمكن اختبارها فى 
بحوث تالية . 


أولاً . بالنسبة لمدى تحقق فروض الدراسة الحالية : 
کشفت النتائج عن تحقق فروض الدراسة الأريعة . وذلك على النحو الآتى : 
.٠ ١‏ توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بين المستوى 
التعليمى للوالدين » وكل من حب الاستطلاع والقدرات الإبداعية . 
٣‏ . توجد علاقة ارتباطية موجبة ذات دلالة احصاثية بين المستوى المهنى 
للأب » وكل من حب الاستطلاع والقدرات الإبداعية . 
۳ . توجد فروق ذات دلالة احصائية ذات دلالة احصائية بين درجات التلامين 
على كل من حب الاستطلاع » والقدرات الإبداعية - فى المستويين الأدنى 
والأعلى من تعليم الوالدين - لصالح تلاميذ المستوى الأعلى . 
٤‏ . توجد فروق ذات دلالة احصائية بہن درجات التلامين على كل من حب 
الاستطلاع والقدرات الإبداعية فى المستويین الأدنی والأعلى من 
مهنة الأب لصالح تلامين المستوى الأعلى . 
ليا . نتائج الدراسة الحالية وعلاقتها بنتائج الدراسات السابقة التى 
تمت فى المجال : 
تتفق نتائج الدراسة الحالية مع ما كشفت عنه الدراسات والبحوث السابقة التى 
تناولت العلاقة بين المستوى الاجتماعى الاقتصادى والثقافى للأسرة › وبين القدرات 
الابداعية » وحب الاستطلاع . 
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وقد كشفت نتائج هذه الدراسات السابقة عن أهمية المستوى التعليمى والمهنى 
للوالدين كعوامل تسهم فى تشكيل ونمو وارتقاء الفرد بوجه عام » وفی قدراته 
الابداعية ٠‏ وحبه للاستطلاع بشكل خاص . فالمستوى الاجتماعى الاقتصادى 
للأسرة له أهمية كبيرة فى تنمية وتشجيع الأطفال على السلوك الإبداعى 
والاستکشافی ( منسى ؛ 4۱۹۸۱ السید › ۱۹۸° ؛ 1965. e.g. Torrance‏ (. 
فقد أوضحت نتاثج الدراسة التى قام بها ( صبحى » ٠۹۷١‏ ) أن ارتفاع المستوى 
الثقافى للوالدين يصاحبه نمو فى القدرات الإبداعية لدى الأبناء . كما تبين أيضًا أن 
حب الاستطلاع يتزايد لدى الأطفال من المستوى الاقتصادى المرتفع عن الأطفال من 
المستويين المتوسط والمنخفض ( 1967 . 5312٥۲‏ ) . وان دافعية الفرد تتآثر بالوسط 
الذى يعيش فيه » سواد فيما يتعلق بالمستوى التعليمى والمهنى للوالدين › أو دخل الأسرة 
وأساليب التنشئة التى يتبعها الآباد مع الأبناء » وغير ذلك C٣121٣١١,1984‏ م2 سلامة 
:ھ14۸ 1983 . Maw & Maw , 1976 : Voss & Keller‏ ( . 
وبوجه عام تتفق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة فيما يأتى :. 
١‏ . أن المستوي التعليمى العالى للوالدين يعد من المتغفيرات الهامة التى 
يصاحبها نمو فى القدرات الإبداعية وحب الاستطلاع لدى الأبناء . 
۲ . إن ارتفاع المستوى المهنى للوالدين يرتبط أيضًا بارتفاع القدرات 
الإبداعية وحب الاستطلاع لدى الأبناء . 
۲ . أن هذه المتغيرات تؤدى دورها كمنظومة متفاعلة ؛ مع غيرها من 
المتغيرات فى تهيئة وخلق السياق النفسى الاجتماعى الملائم للابداع 
وحب الاستطلاع . 
والسؤال الذى يطرح نفسه علينا الآن هو : لماذا يحدث ذلك 5 بمعنى آخر لاذا 
يرتبط ارتفاع المستويين المهنى وائتعليمى للوالدين بارتفاع حب الاستطلاع والابداع 
لدى الأبناء 5 . وهذا ما نحاول الاجابة عنه فى الجزء التالى : 
شالتًا. ما تنطوى عليه النتائج من دلالات ومعان : 
ونحاول فى هذا الجزء توضيح المناخ المصاحب لارتفاع المستويين التعليمى والمهنى 
للوالدين » والمسئول عن ارتفاع القدرات الإبداعية وحب الاستطلاع لدى الأبناء . 
وذلك على النحو الآتى : - 


۱ 


- يعتبر مستوى التعليم من أقوى مؤشرات المستوى الاجتماعى الثقافى 
للوالدین فهو يساعد على اکتساب معارف ومهارات يمکن آن يكون لها 
دور فى تعديل اتجاهاتهم نحو تنشئة الأبناء . كما آذه يؤثر على شعور 
الوالدين بكفاءتهم عن القيام بأدوارهم وينعكس بالتائى على اتجاهاتهم 
نحو ابنائهم لتكون أكثر هدوءا وتقبلاً . فقد أشازت دراسة 
روى ( 1950 .رهR)‏ إلى أن الآباء من المستوى التعليمى المرتفع 
يمنحون اطفالهم حرية أكبر من تلك التى يمنحها الآباد من المستوى 
التعليمى الأقل . كما أوضحت دراسة يارو ( 1962 .س0wا۲ة۷‏ ) . أن 
الأمهات من المستوى التعليمى المرتفع أكثر ميلا للتسامح وائتفهم من 
الأمهات الأقل تعليمًا . كما تبين أيضنًا فى دراسة ( القریشیى ۱۹۸١‏ ) 
ارتباط المستوى التعليمى للوالدين ارتباطًا موجبًا باتجاه السواء فى 
معاملة الأبناء وظهرت الاتجاهات غير السوية ( كالتسلط » والاهمال: 
والقسوة » والحماية الزائدة) لدى الوالدين الأقل تعليمًا - بدرجة أعلى 
من الوالدين الأعلى تعليمًا . 
وفى ضوء ذلك تبين تميز الآباء من المستويات التعليمية المرتفعة بنمط 
من التنشئة السليمة المهيئة والمشجعة على الابداع وحب الاستطلاع . 
وهذا ما كشفت عنه نتائج الدراسة التنى قام بها ( السید» ۱۹۸۰) › حيث 
ترتفع القدرات الإبداعية لدى الأفراد الذين ينشأون فى أسر تتيح لهم 
فرص التعبير عن أضكار جديدة أو عن أفكار شائعة بأساليب وتكوينات 
مبتكرة » وتشجيعهم على التعبير عن تخيلاتهم وفضولهم › وعلى القيام 
بالأعمال الصعبة أو غير المألوفة لمن فى عمرهم ولكن دون قهر أو 
اجبار. على أن يتم ذلك دون تعرض هؤلاء الأفراد أو الأطفال للحماية 
الزائدة أو الأسراف فى التدليل من الوالدين » مع وجود الثقة والحب 
المتبادل القائم على الفهم المتبادل وحرية الاءختيار المعقولة التى يتيعمها 
الوالدان للأبناء . 
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وبوجه عام تشير نتائج الدراسات إلى أن معاملة الوالدين من المستوي 
الاقتصادى الاجتماعى المنخفض تتسم بالرفض والاكراه والقهر : وأن 
ذلك يصاحبه انخفاض فى القدرات الإبداعية لدى الأبناء . آما المناخ 
الذي يسوده التقبل والتفهم من الوالدين في المستوى الاقتصادى 
الاجتماعى المرتفع فيدعم ظهور واستمرار القدرات الإبداعية لدى 
الأيناء (أنظر : السيد. )1۹4٠‏ . 
ویری «شتاين» ( 1968 ,”ما5 ) أن الخضوع التام للآباء يقتل فى 
الطفل روح المغامرة » فيتعامل فقط مع ما يثبت صلاحيته › ويتجنب كل 
مأ هو جدید . وفی هذا الصدد تفرق « بومریند » 841۲1١۵‏ بين 
نوعين من الرقابة أولهما : الرقابة المتشددة المقيدة لحرية الطفل فى 
تجربة قدراته والبحث عن كل ما هو جديد وثانيهما : الرقابة الموجهة 
سرف الطفل ونشاطاكة ( رهزي“ 35۷1 :+ 
أن التلاميذ الذين ينتمون لأسر مرتفعة المستوى الاجتماعى 

الاقتصادى تتاح لهم فرص أكثر لممارسة الانشطة التى قد تساعد على 
تتمية القدرات الإبداعية للأطفال عن هؤلاء الذين ينشأون فى أسر 
ينخفض فيها المستوی الاجتماعی الاقتصادی (منسی » ۱۹۸۱). 

كما تبين أيضنًا أن الأطفال من المستوى الاقتصادى الاجتماعى المرتفع 
يتمتعون بمستويات عالية من التعقيد Complexity‏ 
والح سدة y)اNove‏ . وذلك نظرا لتعدد خبراتهم وتنوعها مع 
ظروف التنبیه ( 117 .۶ 1983 e116,‏ & ۷08 ) . ویری 
«میونسنجروکیسن » ( 1966 Munsinger & Kessen,‏ ) ان التھقید 
شیء متعلم ویتأثر بممليات وأساليب تربية الطفل ‏ والمستوى التعليمى 
والمهنى للولدين . . 

وهذا ما أوضحه «فرنسیس» فی دراسته ؛ التی کشفت عن وجود 
علاقة بين نومية التنبيهات التى يفضلها الأشخاص > ومستواهم 
التعليمى » فطلاب الجامعة يميلون إلى تفضيل التصميمات المعقدة عن 
التصميمات البسيطة. أما العمال اليدويون من نفس الأعمار فيفضلون 


ك 
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الخبرات المتنوفة التى اكتسبها الطلاب والغير متوفرة لدى‎ 
العمال ( 1976 , sءء«ها۴ ) ويتفق ذلك مع ما أشار إليه ( عبد‎ 
فى دراستهم للتذوق الفنى » وأبعاد التقفضيل‎ ) ۱۹۸١ » الحميد وأخرون‎ 

الخال 

۳ . أن الأطفال الذين ينتمون لأسر ذات مستوى تعليمى ومهنى منخفض 
نصبيهم من التنبيهات الذهنية أو العقلية التي يقدمها الراشدون لهم 
محدود للغاية ( أبو النيل » ۱۹۸۷ ) ويحتمل أن يكون ذلك أيضًا من 
العوامل المسئولة عن انخفاض حب الاستطلاع لديهم . 
وفى ضوء تفسير السلوك الاستكشافى وحب الاستطلاع على أنه 

یعتمد على مستوی التنشیط آو الاستشارة A۸c)1۷210۸‏ fہ‏ ۷1ع یری 
«برلين » أن الزيادة فى مستوى التنبيه ضرورية للسلوك الاستكشافى ‏ 
الذى يقوم على التنشيط الكامن - وخاصة المستوي الأمثل منه 
Berlyne , 1960 (‏ ) . كما أوضح «برلين » أن متغيرات الجدة 
وألدهشة والتنافر eعre70‏ 080م ]لها تأثيرها الهام على سلوك التساؤل 
المعرفى . فالآباء من المستوى التعليمى المرتفع أكثر تدعيمًا لهذا السلوك 
بالمقارنة بالآباء من المستوى التمليمى المنخقض . 
ويتسق ذلك مع ما كشفت عنه الدراسات » من أن الآباء من المستوي التعليمى 
المرتفع يتيحون فرصًا أفضل لأبنائهم لطرح الأسئلة والافصاح عن مواطن 
الغموض ٠‏ وتدعيم ذلك لديم )1983 (e. g. Davis, 1982; Voss & Keller‏ . 
رابعا . ما تثيره الدراسة الحالية من أسئلة يمكن الاجابة عنها فى 
بحوث تالية : وتتمشثل فیما يآتى : 

١‏ . ما هى العلاقة بين أساليب التنشئة التى يتبعها الآباء فى كل مستوي 
من المستويات التعليمية والمهنية » وبين درجات الأبناء على كل من 
الابداع وحب الاستطلاع ؟ 

۲ . ما هى العوامل الأخرى التى تتفاعل مع المستويين التعليمى والمهنى 
وتؤثر فى كل من الابداع وحب الاستطلاع 3 فعلى الرغم من أذننا 
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اعدا على كل من المستوى الضليمن والينى الوالدين فى تقدير 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى - إلا أن الأمر مازال فى حاجة إلى 
تشن رة اخ و فجن اهاد مون الخو على الجافب 
الاقتصادى . وقد حاولنا تقديره . فى دراستتا الحالية - إلا أننا لم 
نحصل على معلومات دقيقة معنه من خلال عينة التلاميذ الذين 
أخرفت هل لزا : 

٣‏ . ما هى الصيغة أو المعالجة التى يمكن من خلالها التمييز بين المستوى 
الاجثماعى الاقتصادى . والمستوى الاجتماعى الثقافى فى الإطار 
الحضارى المصرى ؟ 
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الدراسة الرايعة 
علاقة الخیال بکل من 

حب الاسنطلاع والإبداع 
فى المرحلةالإبندائية 


د . شاكرعبد الحميد 


ملخص 
تهدف هذه الدراسة إلى الكشف من علاقة الخيال بكل من حب الاستطلاع 
والابداع . وطبيعة التفيرات الارتقائية التى تطرأ على متغير الخيال فيما بين الصف 
الثالث الاہتدائى والصف السادس الابتدائى . وتكونت مينة الدراسة من )۴١١(‏ تلميدًا 
من تلاميذ الصفين الثالث (ن = )٠٠١‏ والسادس (ن=١١١).‏ أما الأدوات فقد اشتملت 
على مقياس الخيال ومقياسين لحب الاستطلاع اللفظى والشكلى . وثلاثة مقاييس 
للابداع هى : الطلاقة . والمرونة . والأصالة . وكشفت النتائج عن أنه لا توجد ارتباطات 
جوهرية بين الخيال من ناحية . ومثفيرات حب الاستطلاع اللفظى او الشكلى. والمرونة - 
من ناحية اخرى - سواء لدى تلاميذ الصف الثالث أو السادس . كما تبين أن هتاك 
ارتباطات جوهرية بين متفير الخيال من ناحية . ومتغيرى الطلاقة والأضالة من ناحية 
أخرى . لدى تلاميذ الصفين الثالت والسادس . هناك أيضًا ارتباطات جوهرية بين 
الخيال والدرجة الكلية لحب الاستطلاع لدى تلاميذ الصف السادس فقط . كما أسفرت 
النتائج عن وجود فروق' جوهرية فى الخيال لصالح تلاميذ الصف السادس مقارنة 
بتلامين الصف الثالث . فى حين لا توجد فروق جوهرية بين الذكور والاناث فى الخيال . 
وكشف الارتباط المتعدد عن علاقة ارتباطية دالة بين الخيال والابداع فى المستويين 
العمريين الأصفر والأكبر ستًا ‏ وهن علافة ارتباطية بين الخيال وحب الاستطلاع فى 
مستوى التلاميذ الأكبر سا فقط . 


مندمه ) 

الخیال ۵1107 ”1ع۳"۵] هو نشاط نفسی تحدٿ خلاله عملیات تركيب ودمج 
بين مكونات الذاكرة والادراك وبين الصور العقلية التى تشكلت من قبل من 
خلال الخبرات الماضية » وتكون نواتج ذلك كله تكوينات وأشكال عقلية 
جديدة ) 1987 , (Reber‏ . 

وحب الاستطلاع Curiosity‏ هو الميل إلى البحث عن الجديد ( 1987 ,۴۲ء۸8 ) أو هو 
الميل إلى الاقتراب من المواقف والمنبهات الجديدة أو غير المتجانسة نسبيًا والاستكشاف لها 
أو التساۇل حولھا )1964 , Penny & McCann‏ ( . 

أما الإبداع etivityا)‏ فهو مفهوم متعدد التعريفات . فقد عرفه 
'ریبو " R10۲‏ .1 فى بدايات هذا القرن على أنه مجموعة من العمليات 
العقلية التى تستخدم للتفكير من خلال التتاظر رچ0 A21‏ وعرفه 'سبیرمان 
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على أنه رؤية للعلاقات بين العمليات العقلية الشعورية واللاشعورية والتى تكون 
نشطة خلال تعلم العلاقات والمتعلقات » وعرفه " جيلفورد " بأنه العملية المقلية التى 
تنشط من خلالها قدرات التفكير الافتراقى » وعمليات اعادة التحديد والتحويل 
العقلية » والتى تكون نشطة بدرجة كبيرة من خلال التأثير الكبير للقدرة الخاصة 
بالحساسية للمشكلات . أما " تورانس " فعرف الإبداع بأنه عملية تشتمل على 
الإحساس بالثغرات أو العناصر المفقودة فى مشكلة ما وعلى تكوين الفروض الخاصة بها 
وعلى القيام باختبار هذه الفروض › کما عرف " خاتينا وتورانس ˆ J. Khatena & P. 0rr4nce‏ 
الإبداع بأنه القدرة الخاصة بالخيال والتى تمكن المرء من تفكيك الأطر والوجهات الادراكية 
الموجودة لديه بدرجة تمكنه من اعادة تكوين أفكار ومشاعر وتصورات جديدة وعلى 
تكوين روابط ذات معنى بين هذه الأفكار والمشاعر والتصورات ( من أجل مزيد من 
التعريفات الخاصة بالإبداع أنظر : عبد الحمید ۰ ۱۹۸۷ ۰ ۱۹۹۲۰۱۹۸۹ ) . 
إن البحث الدائم عن الجديد المفيد هو جوهر عملية الإبداع (1988 ,”0طا6 ) 
وقد أشارت بعض الدراسات إلى وجود علاقة عكسية بين حب الاستطلاع والملل › 
مثظلما ٠‏ توجد علاقة معكسية بين الإبداعء وإدراك المالوف والمتكرر 
والنمط ى ) Russell, 1983, p.41‏ ( . 
وتعد عملية الخيال احدى العمليات النفسية الأساسية التى يلجا إليها الإنسان 
فى سعيه نحو الأفكار والتصورات والخبرات الجديدة وغير المألوفة » ومن ثم فهى 
تكاد تكون عملية مشتركة بين حب الاستطلاع والابداع . وقد أكد ذلك بعض علماء 
التريية عن طريق الفن أمثال " لوفينةلد we1۴1"‏ 10 .۷ و 'بریتین " W. Bria"‏ 
حين أشارا إلى أن الإبداع يتكشف أو يظهر لدى الأفراد الذين تتواطر لديهم الدافعية 
وحب الاستطلاع والخيال » وأن هذا الإبداع يتجلى فى سلوكيات مثل : )١(‏ البحث 


والاكتشاف للاجابات والحلول الجديدة للمشكلات . و (۲) القيام بإعادة تنظيم . 


عناصر المشكلات الحالية لأكتشاف علاقات وحلول جديدة لها » و )١(‏ التمتع بقدر 

كبير من الانفتاح على المجهول الجديد و )٤(‏ الاتصاف بالمرونة وعدم الجمود و )٥(‏ 

القدرة على التعبير عن الذات والتمتع بالأصالة و (1) استخدام أشكال الثفكي 
2 

التباعدى آو الافتراقى أو الابداعى وعدم تفضيل أشكال التفكير التقاریى آو 

الالتقائى أو التقليدى ) 90 -69 .صم , 1982 , Lowenfeld & Brittain‏ (. 
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وقد عرف " حسن " )۱۹۹١(‏ طفل المدرسة الابتدائية المحب للاستطلاع بأنه : 
يستجيب ايجابيًا للأشياء المعقدة والمتعارضة والغامضة والجديدة بالتحرك نحوها 

محاولا فحصها واستكشافها ومعرفة المزيد عنها . 
يزيد من تساؤلاته واستفساراته عن المثيرات المقدمة إليه . 
يفحص محيط بيئته محاولا البحث عن الخبرات الجديدة ( حسن » ۱١۹۹۱‏ ). 

وقد اعتبر "ماو " و" ماو ' ۴.3۷ & M4۷‏ .۷ حب الاستطلاغ مکونا أساسیا 
من مكونات الابداع وسلوك حل المشكلات » وأنه له صلاته القوية بالمكونات الدافمية 
للسلوك الابداعى بكل ما تشتمل عليه هذه المكونات من صلات بالوجهات الذهنية 
وبالاهتمامات وعمليات الادراك ( 128 .ص ,1983 .(Voss & Keller,‏ 

وإذا کان بعض الباحثین أمثال "تالور " ۲٥1رآ ٣.‏ قد عرف حب 
الاستطلاع على أنه " الحاجة الداخلية إلى المعرفة فان باحثين آخرين كما 
يقول "آراسته" ١ءاءة٣4‏ .[عرفوا مفاهيم مثل الخيال والتخيل والأصالة 
والموهبة وحب الاستطلاع بطرائق متماثلة خاصة فی الدراسات التی أجریت 
على الآطقال . وقد وصف "آراسته " نفسه حب الاستطلاع باعتباره ظاهرة 
ترتبط بشکل وثيق بالابداع ( 128 .ص , 1983 , Ke [1er‏ & ¥08 ) . 


ايظهر مفهوم. حب. الاستطلاع مقترنًا بمفهوم الإبداع فى دراسات كثيرة من 
الدراسات التى سنشير إليها فى القسم التالى من هذا البحث » لكن مفهوم الخيال كان 
ا الیو ان کان مکی کل عرکی فی فک هدو الد رامات کا ن کان 
هناك تصور ما بان الابداع لابد وأن يشتمل على الخيال » وأننا لو قمنا ببحث السلوك 
الابداعى بأبعاده المخطلفة ء فلابد وأننا نقوم ‏ بالضرورة » ببحث البعد الخيالى من 
هذا السلوك » ويعتقد الباحث الحالى أن هذه الرؤية بقدر ما تنطوى عليه من صواب 
فى جانبها الايجابى الذى يعتبر الخيال مكونًا أساسيًا من مكونات الإبداع ؛ فانها 
تنطوى أيضنًا على قدر ما من الخطاً ؛ وذلك لأنها أدت إلى حدوث نقص واضح فى 
البحوث النفسية المكرسة لدراسة الجوانب السلوكية المختلفة المرتبطة بالخيال ‏ كما 
أنها أدت ظهور نقص أكبر وضوحا يتجلى فى عدم توفر آدوات ومقابيس نفسية كثيرة 


—\ V— 


سے 


ومناسبة لدراسة أبعاد السلوك الخيالى المختلفة لدى الصغار والكبار ولدى الأسوياء ‏ 
والمرضى » داخل المجتمع الواحد » وعبر الثقافات المختلفة . 


بالطبع بعود جزء كبير من هذه المشكلة إلى تلك النظرة السلوكية القديمة صيقة 
الأفق التى أخرجت دراسة ظواهر الوعى والخيال والصور العقلية من مجال 
الدراسات النفسية تحت دعاوى أنها ظواهر لا تخضع للضبط أو التحكم أو القياس 
المناسب » وهی دعاوی ثبت بطلانها وبدأت تنقشع من e‏ . خاصة بعد الشورة 
الكبيرة التى حدثت فى مجال علم النفس المعرفى وبتأثيرات خاصة من علماء جدد 
بقضمون عة الأقق وهمق الادراكف:. 

الدراسات السابقة 

أولاً : دراسات اهتمت بالإبداع وحب الاستطلاع : 

الشىء الجدير بالذكر هنا هو أن تاریخ بداية الاهتمام بدراسة الابداع دراسة علمية 
هو تقريبًا تاريخ بداية الاهتمام بالدراسة العلمية لحب الاستطلاع » فقد بدأت الدراسة 
العلمية للابداع مع خطاب " جيلفورد " الرئاسى أمام جمعية علم النفس الأمريكية عام 
٠‏ م » وهو الخطاب الذى عرض فيه تصوره الخاص للابداع وطالب فيه أيضًا بالمزيد 
من الاهتمام بهذا الجانب المتميز من سلوك الإنسان ( 1950 , ١١10س‏ ) . هذا التاريخ 
هو أيضا نفس تاريخ بداية الاهتمام العلمى بموضوع حب الاستطلاع والسلوك 
الاستكشافى ) 3.ضظ ,1983 Voss & Keller,‏ ( . 

وبسبب الأهمية الخاصة لصطلحات مثل : الجدة والتركيب فى التصورات الخاصة بحب 
الاستطلاع والابداع » وحيث تكون التعبيرات الخاصة بالبحث عن الجديد واكتشافه جوهرية فى 
تعريف المفهومين ( 1987 , ۴۲ا٠۸‏ ) » فإن المرء يمكنه أن يتوقع وجود قدر کبير من التشابه فی 
الافتراضات الخاصة بهذين المجالينء لكن الشىء الملحوظ والجدير بالذكر هو أن البحوث 
الخاصة بهذين المجالين ؛ رغم نها كانت تؤكد دائما على هذا التماثل التصورى بينهما ‏ فانها 
كانت تكتفى أيضا بالاشارة المحدودة إليه › كما أن البحوث الامبيريقية التى حاولت توصيع 
العلاقة بين حب الاستطلاع والإبداع » من ناحية وبين هذين المكونين والخيال » من ناحية أخرى 
هی بحوث محدودة ونادرة إلى حد كبير ) 127 .° ,1983 Voss & Keller,‏ ( . 


~1 ۳A 


I 
e r mm reme n teenage gyro 
سی ست یس یود‎ 


فى دراسة "لاو" و "ماجون" 18007[ .۰1 أجریت عام ۹۷۱ على ٤۱١‏ تلمیذا 
وتلميذة من أطفال الصف الخامس الإبتدائى اتضنح لهذين الباحثين أن الأطفال 
المرتفعين فى حب الاستطلاع كانوا أفضل فى الذكاء والابداع من الأطفال 
اللخفضبن فى حب الاستطلاع ( 1971 (Maw & Magoon,‏ . ۰ 

كذلكف شار "بینى " و "ماکان R. Penny & B. McCan‏ إلى وجود علاقة 
ايجابية دالة بين حب الاستطلاع وقدرة الأصالة بوجه خاص » وذلك لدى تلاميد 
الك الان تداك وله بدا مل هذه الملاقة لدى تلاميذ الصف الرابع 
الابتداٹی ) 1964 Penny & McCan,‏ ( . ۰ 

ووجد 'ستریکر " ٥ ple G. Strecker‏ ميلا طفيفا للزيادة فى العلاقة بين 
حب الاستطلاع والاہداع فيما بين الصف الأول والصف السادس الإبتدائى وبشكل 


مطرد عبر العمر »› ووجد "فوس " و 'كیللر " H. Voss & H. Keller‏ علق واضىحة 


بين الإبداع وحب الاستطلاع لدى تلاميذ الصف الثالث الإبتدائى » ولم يجدا آي 
علاقة دالة بين هذين المتغيرين لدى تلاميذ الفصل الأول الإبتدائى » وآكدا هنا ما 
ان اشار اليه "بق "و اكان من أن تقض كفاءة التلاميذ الأضغر شنا هى 
اا اسو م خلال الكتابة أو القول قد يؤثر على نتائج الاختبارات بدرجة 
رة ( 131 .ص ,1983 Voss & Keller,‏ ( . 

أجريت أيضنًا بعض الدراسات العربية فى هذا المجال » منها على سبيل المثال لا 
الحصر ( رغم قلة هذه الدراسات بشكل عام ) دراسة " محمد أحمد سلامة ' عام 
٥‏ والتي أجراها على عينة قوامها ۲۲٠‏ تلميدًا وتلميذة متوسط أعمارهم ٠٠١١‏ 
سنة » ووجد فيها علاقة ارتباطية مرتفعة بين التفكير الابداعى وبين حب 
الاستطلاع وأن هذه الارتباطات تتزايد فى الاناث عنها فى حالة الذكور ٠‏ 

ومن الدراسات العريية أيضًا دراسة ' حسن ' ۱۹۹۱ » التى سبق أن أشرنا إليها ؛ 
والتى تشكل حلقة من سلسلة الدراسات التى أجريت فى كلية التريية جامعة الأزهر 


~۲4 


ضمن مشروع طموح بأشراف الدكتور "الدرينى' لدراسة الجوانب المختلفة لحب 

الاستطلاع والسلوك الاستكشافى . وقد اتضح من دراسة "حسن " هذه أن استخدام 

برنامج تدريبى مناسب لتنمية حب الاستطلاع يؤدى إلى ظهور فروق دالة لدى أطفال 

العينة التجريبية ( كانوا ٠۰‏ طفلا من تلامیذ وتلمیذات الصف الخامس الإبتد ائى) 

فى بماد التعقيد والتعارض والغموض والجدة مقارنة بأطفال المجموعة الضابطة 

(حسن . )۱۹١١‏ فى سلسلة أخرى من الدراسات حول حب الاستطلاع والابداع قام 
بها الباحث الحالى وبمشاركة من زميله " عبد اللطيف خليفة " ظهرت مجموعة من 

النتائج نجملها فيما يلى :۔ 

١‏ . لا توجد علاقات ارتباطية دالة بين حب الاستطلاع والابداع بالنسبة لتلامييد 
الصف الثالث الإبتدائى سواء فى عينة الذكور أو عينة الاناث أو العينة الكلية 
الك فر هاتن ال تتن ةا : 

۲ - هناك علاقات ارتباطية دالة بين حب الاستطلاع وقدرتى الأصالة والمرونة لدى 
الاناث خاصة » ولا توجد مثل هذه العلاقات الارتباطية فى عينة الذكور ‏ كما 
لا توجد علاقات ارتباطية دالة بين حب الاستطلاع والطلاقة لدى الذكور 
والاناث على حد سواء وذلك بالنسبة لتلاميذ الصف السادس الإبتدائى ( أو 
Cs AEE GO OES‏ 


۲ - أن حب الاستطلاع والإبداع يرتقيان عبر العمر على نحو مطرد وأن نموهما قد 
ييطىء أحيانا وقد يسرغ أحيانا أخرئ » وتلعب العوامل غير المعرفية المرتبطة 
بالدافعية والشخصية والعوامل الثقافية والاجتماعية دورا كبيرا فى هذا 
السياق . 


e 


ء - هناك علاقات ارتباطية موجبة بين المستوى التعليمى للوالدين والمستوى المهنى للأب 
خاصة » من ناحية » وبين كل من حب الاستطلاع والقدرات الابداعية من ناحية أخرى 
(أنظر : عبد الحميد وخليفة » |٠۹۹۰‏ »ب خليغة وعبد الحمید » ٠۹۹۰‏ ) . 


۰ ٣۰ 


ثانيا : دراسات اهتمت بالخيال والإبداع وحب الاستطلاع : 

تشير الدراسات التى استعرضها "تورانس" (1969 , 1965 Torrance,‏ ( 
و "ناش" ( 1979 ,81× ) و'درویش )۱۹۷٤(‏ إلى أنه فى نهايات القرن التاسع عشر 
وأوائل القرن العشرين كانت هناك محاولات مثيرة وهامة لتطوير اختبارات لقياس 
التفكير الابداعى وتحديد الموهبة الابداعية . وقد ظهرت جهود نظرية وامبيريقية 
جديرة بالاهتمام رغم أنها كانت جهودا قليلة العدد ضميفة التأثير فى ظل الهيمنة 
السلوكية على مجال الدراسات النفسية . ۰ 

من ذلك مثلا أن "ریبو " قد آشار إلى أن الخیال يبدا نشاطه فی وقت مبكر 
مقارنة بالعقل المنطقى . وأيضنًا ما قام به "ماكميلان' M1147‏ .1 من تحديد 
ثلاث مراحل لارتقاء الخيال » يكون الإحساس بالجمال هو الطريق الذهبى 
للمعرفة فى المرحلة الأولى منها » ويكون الاقتراب المناسب من الواقع عن طريق 
التساؤل عن السبب والنتيجة وأسباب وجود الأشياء هو المميز للمرحلة الثانية ؛ 
أما فى المرحلة الثالثة فيبداً الطفل فى التعبير عن رؤيته الأولى لعالم الأشياء 
کما هو موجود فى الواقع . 

أما " أندروز " E. Andrews‏ فقد أكتشف عام ۱٠۹١١‏ أن الدرجة الكلية للخيال 
تكون أعلى فيما بين سن الرابعة والرابعة والنصف » ثم يحدث انخفاض مفاجىء فى 
درجة الخيال عند سن الخامسة - وذلك عندما يدخل الطفل إلى دور الحضانة - 
وتصل القدرة الخيالية إلى ذروتها فى رأيه فيما بين الثالثة والنصف والرابعة 
والنصف وتنخفض بعد ذلك لتصل إلى أقصى درجات انخفاضها عند سن 
الخامسة. أما 'مارکی ' رعkاNa‏ .۴ فاستنتجت عام ٥‏ أن السلوك الخيالى 
یتزاید مع العمر خلال فترة ما قبل المدرسة » فى حين أن "ويلت' ۷11 .قد قامت 
بالزيط بين الانخفاض فى الخيال والابداع وما أسمته بعمر الزمرةەع^-048 أو 
مرحلة الواقعية وأن ذلك يحدث حوالى عمر العاشرة حين ينصاع الطفل للممايير 
الجماعية لأقرانه ومن ثم يميل تفكيره إلى الجمود (380.م ,1970 ,8ة ). 
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کا و ف کی ی ر و 


الإبداعى فى الفترة ما بين عمر الثالثة » وحتى الخامسة » ثم يخدث انخفاض عند بداية 


مرحلة رياض الأطفال (ما بين الخامسة والسادسة) ثم يحدث تزايد مطرد فى قدرات الابداع 
ابتداء من ٦‏ ۔ ٩‏ سنوات يعقبه انخفاض حاد فى سن العاشرة › ثم يحدث تحسن فيما بين 
سن ۱۲ - ١ ٠١‏ ويعقب ذلك حدوث انخفاض آخر ما بین سن ۱۳ ۔ ۱٤١‏ »ثم یحدث نمو 

متزايد عند الاقتراب من نهاية المدرسة الثانوية » أى ما بين سن ١۷‏ - 1۸ سثة . أى أن 
الابداع يمضى عبر منخفضات تعترض نموه عند بداية مرحلة روضة الأطفال › ثم حوالى سن 
العاشرة » ثم حوالى سن الثالثة عشرة ‏ ثم يحدث قدر كبير من الاستقرار أو الاستواء فى 
ملحنى النمو عند سن السابعة عشرة . وقد طرحت تفسيرات عديدة لتفسيز هده 
الانخفاضات : بعضها قام بربط هذه الظاهرة بعمليات التنشئة الاجتماعية » والبعض الآخر 
ربطها بعمليات التعليم الزاقة: لضفن يارات ارا والكاة والهفات رالمات وغ 
المتضمن لانضاطات الفنية : والبعش الثالت ربطها بطيمة نمو التشكير لدي الأطفال فى هذه 
المرحلة وخاصة من منظور المراحل لدى "بياجيه  "‏ والبغض الرابع ريطها بالنمو الفسيووجى 
للمخ البشرى خلال هذه الفترات ( أنظر من أجل مزيد من المعلومات حول عمليات الانخفاض 
والارتفاع فى قدرات الخيال والابداع عبر العمر 1969 ,1965 , Nash, 1970 Torrance‏ 


ودرویش ۱۹۷٤‏ ء "الطواب " ۱۹۸١‏ وعبد الحميد » ۱۹۸۹) . 


أفافة إلى عا مى شارك يفف از اساك الك فى أن ال و ع اكات 
الأطقال ‏ بل والكيار - مهارات التفكير التقدى ( المنطقى ) قد يؤدى إلى احداث 
ال راك كى اعام قران اهن اا الى هن ملأتي اها 
لیو ١‏ يفل هام ها ف ذل مق راد کین الط كما اهار 
دامات حرق آي الاه اة وف الت ك حف اتو ان وي 
الاستطلاع والتساؤل لدى الأطفال » ومن ذلك مثلا تلك الدراسة التى نشرها " 


N Y— 


جيمس موران وآخرون " N0۲۵۸‏ .[ عام ۱۹۸١‏ واستنتجوا منها أن الطلاق الفكرية 
والتعبير الخيالى لدى عينة من الأطفال الصغار - فى مرحلة ما قبل المدرسة - يرتبطان 
بسلوكف اللعب الخيالى الذى يقوم به هؤلاء الأطفال فعلاً )1984 .(Moran, et al,‏ 
- وأشارت دراسات ثالثة إلى أهمية وضع أبعاد مثل الأساليب المعرفية ومركز 
التحكم Locus of Contro[‏ gوعملیات‏ الادراك والحدس والشمور والاحساس 
بالدهشة وغير ذلك من الابعاد فى اعتبارنا عندما نتقدم إلى دراسة الابداع والخيال 
وحب الاستطلاع لدى الأطفال . ( انظر :+ 1991 Hainman, 1991, Wheatley, e al,‏ ( . 

فی دراسة قام بها 'جونسون ' و 'ھاتش" Johnson & A. Hatch‏ .1 على مجموعة 
صغيرة من الأطفال ( عددها أريعة أطفال فقط ) تم وصفهم بأنهم أصحاب مستويات 
عليا من الأصالة » اتضح أن هؤلاء الأطفال يمتلكون قدرا عاليا من الخيال ومن السلوك 
التعبيرى الابداعى ؛ وأن كلا منهم كان يتمركز ابداعه فى " منطقة خاصة ' من مناطق 
التعبير الابداعى كالموسيقى والرسم واللغة وغيرها ٠‏ كما أنهم كانوا ذوى مستويات 
مختافة من الكفاءة الاجتماعية .) 1990 (Johnson & Hatch,‏ . 

وتشير البحوث الحديثة » بشكل عام » إلى أهمية ادخال المفاهيم الخاصة بالخيال 
والابداع وحب الاستطلاع فى العديد من الممارسات التعليمية والتريوية ومن ذلك مثلا 
ما أکده 'واتیکومب " A. Whitcombe‏ من أهمية وضع الإبداع والخيال وتذوق الجمال 
كأبعاد أساسية خلال تعليم الطلاب للرياضيات ( 1988 , )Whitcombe‏ وما أکدہ أیضتا 
'شدلین" «نالهطS‏ من أهمية تضمين الجوانب الخاصة بالابداع » وحب الاستطلاع 
رالثابرة وامرونة والخيال - وهى ما اعتبرها المكونات الحقيقية لقدرات التفكير - فى أبة 
برامج تربوية مستقبلية ( 1988 ,م1اdءط5‏ ). كذلك أشار 'دانیس ' 1ئ41( .1 إلى 
أهمية اشتمال مناهج تعليم اللفة على مداخل ومناهج ابداعية وخيالية وخاصة عند 
تعليم الأطفال اللغة الثانية غير لفتهم الأصلية ( 1989 , ا5٥04‏ ). كما توجد دراسات 
أخرى حول أهمية تضمين الخيال والابداع وحب الاستطلاع فى عمليات تدريس العلوم 
, والفنون والآداب واللغات وغير ذلك من المجالات ( أنظر على سبيل المثال لا الحصر : 
Broudly, 1987, ward, 1987; Christensn, 1988 ) ۰‏ ( . 


AF 


ويلاحظ على العديد من الدراسات السابقة أنها تكاد تتعامل مح مفاهيم الابداع 
والخيال وحب الاستطلاع » بشكل عام » دون أن تحاول سبر حدود وأبعاد هذه 
المقاهيم من خلال دراسات امبيريقية ارتقائية أو غير ارتقائية . 
يضاف إلى ما سبق آنه غالبًا ما نجد أن معظم الدراسات آنفة الذكر قد قصر 
نفسه » وعين حدوده » ضمن اطار مفهوم واحد فقط من هذه المفاهيم ( الابداع 
فقط » أو حب الاستطلاع فقط » أو الخيال فقط ) وانه إذا حدث امتزاج بين هذه 
المفاهيم فى التناول البحثى ؛ فانه غالبًا ما يكون امتزاجا أو مزجا بين مفهومين لا 
أكثر » وغالبا ما حدث هذاالمزج بين الإبداع وحب الاستطلاع » من ناحية » أو بين 
الابداع والخيال » من ناحية اخرى ‏ آما الدراسات الامبيريقية الارتقائية التى 
تعاملت مع حب الاستطلاع والخيال » أو مع حب الاستطلاع والخيال والإبداع معا 
ھی دراسات ناد الىجود: 
أهداف الدراسة الحالية 

فی خن ما شق ان راه ىدابات واكان ما نه من اة 
موضوعات الخيال والابداع وحب الاستطلاع فى سلوك الانسان. عامة وسلوك 
الأطقال خاصة » يمكننا تحديد الأهداف الرثيسية للدراسة الحالية باعتبارها 
محاولة للاجابة عن الأسثلة التالية : 
١‏ - ما طبيعة التغير الارتقائى فى المتفير الخاص بالخيال فيما بين الصف الثالث 

والصف السادس الإبتدائيين . 
٠٠‏ - ما طبيعة العلاقات الارتباطية بين المتغير الخاص بالخيال وبين المتغيرات 

الخاصة بالإبداع وحب الاستطلاع فى الصف الثالث الإبتدائى. 
کا ما طبيعة العلاقات الارتباطية بين المتغير الخاص بالخيال وبين المتغيرات 

الخاصة بالإبداع وحب الاستطلاع فى الصف.السادس الإبثداثى . 


اجراءات الدراسة 

أولا : العينة : 

تكونت العينة الكلية للدراسة الحالية من ۲٠١‏ تلميدا من تلاميذ المدارس 
الحكومية بمحافظة الجيزة ٠‏ وفيما يلى بيان بالتوزيعات المختلفة للعينة الكلية التى 

آرت غلا هذه الدراسة : 

١‏ - عينة الصف الثالث الإبتدائی وتکونت من ٠١١‏ تلميدًا » منهم ۷۸ من الذكور 
(متوسط آعمارهم ٠,۰٥١‏ والانحراف المعیاری هو )٠,٤٤١‏ و۷۷ من الاناث 
(متوسط أعمارهن ٠١,٠١‏ والانحراف المعيارى )٠ ,٠٠١‏ والمتوسط الخاص 
بهذه العينة ككل أى بعد جمع عينتى الذكور والاناث هو : ٠,١١‏ وانحرافها 
المعيارى هو ٠,۲١‏ 

الف السادن الا تد اتی # : تکونت من ۲۱۱ تلمیدًا » منهم ٠٠٤‏ من 
الذكور ( متوسط أعمارهم ۵٥‏ والانحراف. المعیاری ٠٠۷ .)١,۱۹۳‏ من 
الاناث ( متوسط أعمارهن ١١,۹١١‏ » والانحراف المعيارى ٠,۵۷۳‏ ) والمتوسط 
العاف ال هى 2 

وقد تبين للباحث الحالى فى دراستتين سابقتين مع زميل له أن الفروق بين 
الذكور والاناث فيما يتعلق بمتغيرات حب الاستطلاع بشكل خاص » وفيما يتعلق 
بمتغيرات حب الاستطلاع والإبداع بشكل عام لم تصل فى كثير من الحالات إلى 
مستوى الدلالة » وذلك عند المستويات الخاصة بالصف الثالث والسادس الإبتدائيين 
(عبد الحميد » خليفة » ۱۹۹١‏ » عبد الحميد » خليفة ؛ ۹۱ ) . وتأكد ذلك أيضًا 

› والإناث من أجل أغراض الدراسة الحالية‎ E E E I 


# تم جممع البيانات الخاصة بهذه الدراسة فى شهرى مارس وإبريل عام ۱۹۸۹ ء وفى ذلك الوقت كان 
النظام التعليمى فى مصر يشتمل على الصف السادس كخاتمة للتعليم الإبتدائى » ثم ألغبت السنة 
السادمة بعد دلك ٠‏ وتم الاكتفاء بخمس سنوات فقط ٠‏ ومن ثم يمكن النظر إلى هذه الدراسة آيضا 
على انها تتعلق بعيننتين من الأطفال متوسط عمر الأولى ٠,٠١١‏ ومتوسط عمر الثانية ٠١,١١‏ . 
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فلم تصل الفروق بين الذكور والاناث بالنسبة لمتغفير الخال إلى آى مستوى من 
مستويات الدلالة » ( أنظر الجدول رقم ١‏ فى هذه الدراسة ) ونتيجة لكل ما سبق 
قررنا ضم عينة الذكور إلى عينة الاناث والتعامل معهما على أنها عينة واحدة يتم 
اجراء الحسابات الاحصائية المختلفة عليها . ' 

انیا : الأدوات : 

اشتملت الأدوات المستخدمة فى الدراسة الحالية على ما يأتى : 

:* مقياس الخيال‎ )١ 

استخدم فى هذه الدرساة مقياس "بناء الصور الخيالية " من اعداد مصرى 
حنورة » ويتكون من جزئين › يشتمل كل منهما على أربعة أشكال أو صور » ويطلب 
من المبحوث النظر إلى كل صورة وكتابة أكبر عدد من الأشياء التى يتصور أن هذه 
SE SSA a E E e n‏ 
بالنسبة لكل صورة كبيرًا وغير متشابه » كلما زادت فرصته فى الحصول على درجة 
أكبر . والزمن المخصص لكل جزء من أجزاء هذا الاختبار هو ١‏ دقائق ( أنظر : 
حنورة ؛ ٠ . )۱۹٩۰‏ 

۲ ) مقايیس حب الاستطلاع واشتملت على : 

أ - مقياس " حب الاستطلاع الاستجابى لدى الأطفال " : 

من اعداد " بینی " و "ماکان " وهو على شكل استخبار ضمن مقالة لهما عام ۱۹٩٤‏ . 
وقد عرف هذان الباحثان " حب الاستطلاع الاستجابى " على أنه )١(‏ الميل نحو 
الاقتراب من المواقف المنبهة الجديدة نسبيًا والاستكشاف لها (۲) الميل إلى الاقتراب 
من المنبهات المركبة غير المتتجانسة والاستكشاف لها › )١(‏ الميل إلى تنويع عمليات التنبيه 
عندما تتكرر الخبرات الخاصة مع بعض النبهات( 1964 Penny & McCann,‏ (. 


يتقدم الباحث. بجزيل الشكر وعميق الامتنان للأستاذ الدكتور / مصرى عبد الحويك -حنورة على 
أمداده له بنسخة من هذا المقياس وموافقته علي استخدام هذا المقياس فى هذه الدراسة . 


۳ - 


ویشتمل هذا المقياس فى صورته الأصلية على مائة بند > منها عشرة بنود تشکل 
مقیاسًا للكذب la‏ البنود التسعون البافية فتقيس جوانب مختافة من سلوی حب 
الاستطلاع الاستجابى ( أو التفاعلى ) كما حدده " بينى وماكان " . وقد قام الباحث 


الحالى وزميل له بترجمة صورة مختصرة من هذا المقياس تشتمل على ٦١‏ بنا 


فقط وجداها الأكثر مناسبة للبيثة العريية » ومن هذه البنود هناك ٥۳‏ بندًا قياس 
حب الاستطلاع الاستجابى » و ۸ بنود لقياس الكذب » والبنود فی مجملھا یجاب 
عليها ب " نعم " أو "لا ' » ويحصل الطفل على درجة كلية تعبر عن درجة حب 
الاستطلاع لديه » وقد اتفق على تسمية الدرجة الكلية على هذا المقياس بدرجة 
“حب الاستطلاع اللفظى' » وذلك فى مقابل حب الاستطلاع الشكلى والذى يتم 
قیاسه بمقیاس آخر کما سیرد الذکر بعد قلیل . وقد شار ' بینی " و 'ماکان ٠‏ فی 
مواضع كثيرة من دراستهما ‏ التي سبق أن أشرنا إليها ‏ أن درجات مقياس الكذب 
مستقلة عن درجنة حب الاستطلاع » وأن الارتباط بينهما ضعيف » وآن بنود المقياس 
تقيس متفيرات مختلفة » وعندما تم حساب الارتباطات بين هذين المقياسين وجد 


آنا ضعيفة لدى جميع العينات » ولذلك تم اهمال درجة الكذب . 
لپ ۔ مقیاس " حب الاستطلاع الشكلى " 


فو ماو" و "ماو 1 ودا استخدامه منك غام 1۹1٤‏ »> وهو عبارة عن 230 


مجموعة من الأشكال والنماذج الهندسية » وتتكون كل مجموعة من شكلين > ويطلب ` 


من الطفل أن يختار من بينهما الشكل الذى يلفت انتباهه آكثر من الآخر › وقد وجد 
"ماو “ و "ماو" أن الأطفال ذوو مستوى حب الاستطلاع المرتفع يختارون الأشكال غير 
المألوفة » أو غير المتسقة › أكثر من الأطفال ذوى مستوى حب الاستطلاع المنخفض › 
وقد استخدم هذا المقياس فى دراسة مصرية رائدة فى هذا السياق ( أنظر : 


. )۱۹۸٩ سلامةء‎ 


~۳ Y— 


ا 


۳ ) اختبارات الإبداع : 
واوا کی در فا هده کا ارات مو کی اق ا 
قدرات الابداع » وتعتمد هذه الاختبارات ساسا على آفکار جیلفورد ل۴0[ .۲ .3 
وتورانس ٥۲۲4٣٥١‏ .۶ وتصوراتھما حول الإہبداع ( أنظلر تفصيلات حول هذه 
الأفكار والتصورات والاختیارات فی : بو حطب وسلیمان ANY‏ والسید AVY‏ 
زق اعتمدتا فى دراستا هده على شیاس القدرات الأساسية القن تشن ع 
أهميتها معظم الدراسات المعاصرة حول الابداع » وهذه القدرات هى الطلاقة 
اا 4ار 
أ . الطلاقة رعء”صعدا۴ : وقد اعتمدنا فى قياس هذه القدرة على اختبار 
عتاوین القصص وع !٤آ Plot‏ الذى يطلب فيه من المفحوص كتابة أو ذكر 
أكبر عدد من العناوين المناسبة لقصة تقدم له 
ب . المرونة لإانااطذ×٥!۴‏ : وقد استخدمنا فى دراستنا الحالية " اختبار الدواثر 
من بطارية "تورائس E‏ 
الأشكال التي تكون الدائرة جزءاً أساسيًا فيها . 
ج . الأصالة ,اعا : والاختبار الذى استخدمناه لقياس هذه القدرة فى 
هذه الدراسة هو اختبار الاستعمالات غير المعتادة sعول‏ امuوuر‏ ل الذى 
يتطلب من المفحوص ذكر الاستعمالات العديدة المختلفة الممكنة لشىء شائم 
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الشات : ٠‏ 
أعتمدنا فى دراستنا هذه على طريقتين لحساب تبات المقاييس المستخدمة هما 
طريقة اعادة الاختبار » وذلك بالنسبة لقياس الخيال وحب الاستطلاع والابداع ؛ 
وطريقة ثبات المصححين بالنسبة لأختبارات الخيال والإبداع فقط » وذلك على 

عينات من تلاميذ الصفين الدراسيين الذين قمنا بدراستهما . 
زک ا اول ف6 ا ا ی ارا 
الحالية وذلك بطريقتى إعادة الاختبار وثبات المصححين : 


جدول رقم )١(‏ يوضح معاملات ثبات المقاييس المستخدمة فى الدراسة 


طريقة اعادة الاختبار 


ا) الخيسال 


) حب الاستطلاع اللفظسى ( ااي القن 


(طلاقه) 


)٣‏ حب الاستطلاع الشكلسى 


)١‏ الدوائر (مرونة) 


ء) الاستعمالات غير المعتادة 


ه) الدوائر (مرونة) 


(أصالة) . 
)٠ |‏ الاستعمالات غير المعتادة 


(أصالة) . 


ويلاحظ بشكل واضح أن معاملات ثبات المقابيس المختلفة المستخدمة فى 
الدراسة الحالية هى معاملات مرضية بشکل عام كما آنها تتزايد بشكل عام فى 


1۳۹ 


لاختبارات الخيال والابداع أن قيم الشات المحسوبة بطريقة ثبات المصححين أكثر 
ارتفاعًا من قيم الثبات المحسوية بطريقة إعادة الاختبار. 


الصدق : 

الجديز بالذكر آنا قمنا جمد عمليات تجمن البيانات الأساسية لهذ الدراسة: 
وخلال المعالجة الاحصائية لهذه البيانات بحساب درجة ثالثة لسلوك حب 
الاستطلاع تقوم على أساس الجمع بين درجتى حب الاستطلاع اللفظى وحب 
الاستطلاع الشكلى ‏ وحساب المتوسط بينهما » وقد دلت الاجراءات التي قمنا بها 
على وجود ارتباطات مرتفعة بين كل من درجة حب الاستطلاع اللفظى وحب 
الاستطلاع الشكلى » كل على حدة » وبين الدرجة الكلية لحب الاستطلاع » مما وفر 
معيارا مناسبا لصدق الأداتين المستخدمتين فى قياس حب الاستطلاع » فى الدراسة 
الحالية » أما بالنسبة لاختبارات الخيال والابداع ع ف ا هو 
فى التراث من بيانات مناسبة حول الخصائص السكومترية ( خاص الصدق ) 
للاختبارات التي استخدمناها باعتباره بمثابة الضمان المناسب لصدق هذه الأدوات 
فى قياس القدرات الإبداعية والخيال . ( أنظر : حنورة » ۱١۹١۹١‏ ) . 

ثالثا + ظروف التطبيق : 

تم تطبيق الأدوات المستتخدمة فى الدراسة الحالية بطريقة فردية بالنسبة لعينة 
الصف الثالث الإبتدائى » وبطريقة جمعية بالنسبة لعينة الصف السادس الإہتدائى › 
وذلك خلال شهری مارس وابريل ۱۹۸۹ ٠‏ وقد استغرقت كل جلسة من جاسات 
التشيق اة فة الصف الفالة ادائ الى ١‏ ساهاف رر هم هده 
الجلسة على يومين متتاليين فى كل حالة ‏ آما بالنسبة لعينة الصف السادس 
لتاقن كانت كل اة فرق الى شساعتن وتضت ,حدما فر راعة: 
وذلك خلال يوم تطبيق واحد . 


N or— 


الاد اع اة لقف اخ ارك الداعت مان الطان وكا 


نائج الدراسة 
نعرض فيما يلى لأهم النتائج التى توصلنا إليها من دراستنا الحالية ‏ فالجدول 
رقم (۲) يوضح لنا المتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الالتواء الخاصة 
بالمتغيرات الأساسية لدى عينتى البحث موضع الأهتمام فى الدراسة الحالية . 


جدول رقم (۲) يبين المتوسطات والانحرافات المعيارية ودرجات الالتواء 
الخاصة بالمتغيراث الأساسية فى هذه الدراسة 


عينة الصف الثالث الإبتدائى عبنة الصف السادس الإبتدائى 
ي ۱۵۵ ی 1 
متوسط العمر د ۰۱ر۹ متوسط العمر = ۰۹ر۱۲ 


الخيال 


0 


| حب الاستطلاع اللفظى 


ا بپ الاستطلاع 1 لشکلسی 


| الدرجة الكلية لحب الأستطلاع | 


ت المتوسط 2 = الانحراف المعيارى ل z‏ درحة الالتواء 


سا 


ا 
o‏ 
ا 
ا 
أ 
أ 
أ 
أ 
ا 
ا 
ا 


ویوضح ا الجدول رقم )۲( أن هناك درجة كبيرة من الاعتدالية فی معظم 
المتغيرات المتضمنة فى هذه الدراسة ماعدا متغير المرونة الذى بدا واضح الالتواء ' 
وهو ما سنحاول تفسير أسبابه فى سياق تال من هذه الدراسة . 


ما الجدول رقم (۳) فيوضح لنا الفروق ودلالاتها فيما بين ذكور واناٿث الصفين 


الثالث والسادس الإبتدائيين على متغير الخيال . 


جدول رفم (۴) يوضح الفروق بين الجنسين على متغير الخيال 
وذلك بالنسبة للعينتين المتضمنتبن فى الدراسة الحالية 


الصت الثالث الإبتدائى = ٠۵۵‏ الصف السادس الإبتدائى = ٠۵۵‏ 


(¥= ج‎ )۱۰٤ ذکور( ن‎ 
2 e el |ê|ê| 


ويكشفض لناالجدول رقم (۳) عن أن الفروق بين الذكور والاناث لم تصل إلى 
مستوى الدلالة الجوهرية سواء بالنسبة لأطفال الصف الثالث الإبتدائى أو اطفال 
الصف السادس الابتدائى . وقد قدمت لنا هذه النتيجة مبررا مناسبًا للقيام بضم 
مجموعتى الذكور والاناث عند كل مستوى من المستويين السابقين والتعامل معها فى 
التحليلات التالية على أنهما عينة واحدة عند کل مستوی عمرى آو دراسى . 


ا خیرات | زکوررن - ۷۸) | اناٹ (ں ‏ ۷۷) 


أما الجدول رقم () فيوضح لنا الفرق بين عينة الصف الثالث وعينة الصف 
السادس الإبتدائى فيما يتعلق بمتغير الخيال ومستوى دلالة هذا الفرق . 


EY — 


جدول رقم (( یدن الفروق بين تلاميذ الصف الثالث وتلامیذ الصف السادس 
الإبتدائى بالنسبة لمتغير الخيال 


الثالث الإبتدائى | السادس الإبتدائى 
N = ۱۵0 =‏ 


وبالنظر إلى الجدول رقم )٤(‏ يتضح لنا وجود فرق احصائى دال عند مستوى 
|< ,` بىن تلاميذ الصف الثالث وتلاميذ الصف السادس الإبتدائيين؛ ولصالح 
تلاميذ الصف السادس الإبتداثى فيما يتعلق بمتغير الخيال وهى فكرة تناقض 
الكثير من الأفكار السائدة والنتائج المذكورة التى تقول بأنه مع استمرار الأطفال 
فى عمليات التعليم المدرس يتناقص مستوى .الخيال لديهم (. انظر على سبيل 
المثال : ( 1970 , Nash‏ , 1965 ,1965 , 0rranceآ‏ ) وسنعود إلى هذه النقطة 
مرة أخرى لتفسيرها عند مناقشتنا لنتائج الدرسة . 

أما الجدول رقم (۵) فيوضح لنا معاملات الارتباط المستقيم (بيرسون ) بين 
المتغيرات الخاصة بالخيال » من ناحية » وحب الاستطلاع والابداع » من ناحية 
أخرىء» وذلك بالنسبة لمينة الصف الثالث الإبتدائى ( متوسط العمر هو ٩,١١‏ سنة) 


جدول رقم (٥)‏ یببن معاملات الارتباط المستقيم بين متغيرات الخيال وحب 
الاستطلاع والإبداع لدى عينة الصف الثالث الابتدائى (ن = ۱۵۵ 


الاستطلاع الاستطلاع الطلاقة | الرونة 


٠١ الارتباط دال عند مستوى‎ a 


# # تعنی أن الارتباط دال عند مستوى ٠٠١‏ 


E — 


وکت ا اتون ره( غ افا اة 

|١‏ - ليست هناك ارتباطات جوهرية دالة بين المتغير الخاص بالخيال » من ناحية ؛ 
واتفير ات الخاضة بسب الأستطاة اللتكن وجب اطلام الشكى وجب 
الاستطلاع الكلى ء والمرونة » من ناحية أخرى › وذلك لدى عينة أطقال الصف 
الثالث الإبتدائى موضع الدراسة فى البحث الحالى . 

۲ ۔ یوجد آرتباط جوهری دال فيما وراء مستوى ٠,٠٠١‏ بين الخيال › من ناحية ؛ 
والطلاقة ‏ من ناحية أخرى . 

٣‏ ۔ پوجد ایضنًا ارتباط جوهری دال فیما وراء مستوی ۰,۰۰۱ بین الخیال من 
ناحية والقدرة الإبداعية الخاصة بالأصالة من ناحية أخرى » وذلك لدى عينة 
أطفال الصف ألثالث الإبتدائی موضع الدراسة E‏ 

O CA SS EEN a 
المتغيرات الخاصة بالخيال » من ناحية » وحب الاستطلاع والابداع » من ناحية أخرى‎ 


. لدى عينة الصف السادس الإبتدائى » أو العينة التى متوسط عمرها ٠١,٠١‏ سنة . 


جدول رقم (1) ويبين معاملات الارتباط المستقيم بين متغير الخيال وحب 
الاستطلاع والإبداع لدى عينة الصف السادس الابتدائى (ن = ۲١١‏ ) 


المتغيرات الاخرى 


امتغير الاساسى 


* تعنى أن الارتباط دال عند مستقڑى ٠,٠١‏ 


۴# # تعنى أن الارتياط دال عند مستوى ٠,٠١١‏ 


NE 


بكشف لا الجدول السابق (1) عن مجموعة من النتائج نجماها فيا يلى : 


٩‏ ليست منالى ارتباطات جوهرية دالة بين المتفير الخاص بالخيال من ناحيه 
والمتفيرات الخاصة بحب الاستطلاع اللفظى ؛ وحب الاستطلاع الشكلى ‏ 
والمرونة ؛ من نأحية أخرى وذلك بالنسبة لعينة الصف السادس الإبتدائي ( أو 
العينة التى متوسل عمرها ٠١,٠١‏ سنة ) والتى قمنا بدراستها فى البحث 
اا ۰ 


۲ ۔ پوجد ارتباط جوهری دال فیما وراء مستوی ۰,۰۱ بین الخیال ھت 
الاستطلاع الكلى لدى هذه المينة . 


٣‏ ہہ هتالف ارتباط حجوشری دال فما وراء مستوی ۰*۹٩‏ بين إالخبال والقدرة 
الإبداعية الخاصة بالطلاقة لدى هذه العينة . 


۽ . هناك ارتباط جوهری دال فيما وراء مستوى ٠,٠١١‏ بين الخيال والقدرة 
الإبداعية الخااصة بالأصالة لدف نة هة :۲ 
کدلكف ى فإننا حاولا أخيرًا أن نكشف عن حجم الملاقة الارتباطية بين الخيال وکل 

متغینرات سحا الاستطلاع معا › والخيال وکل E‏ الابداع معا وذلك بالنسبة 
للمستويين الدراسيين الذين درسناهما فى البحث الحالى وقد استخد متنا طريةة 
الارتباط المتعدد * وکشفت النتائج هنا عما يلى : 

اول : بالنسبة للصف الثالث الإيتدائى ( أو الأطفال الذين متوسط 
أهمارهم ست ): 

| ۔ لا توجد عملاقة ارتباطية دالة بين الخيال وحب الاستطلاع . 


توجد علاقة ارتباطية دالة يما وراء مستوى ٠,٠٠١‏ بين الخيال والابداع 
(معامل الارتباط = )٠,۲۲‏ . 


9 ۹ 8 Ea 
پتصدم الباحث بالشكر الجزيل للزميل الدكتور / رضا حبیب على ما قدمه من مساعد‌ات قیمة فی‎ ۴ 
. هذا الشأن‎ 
د‎ 
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ثانيًا : بالنسبة للصف السادس ( أو عينة الأطفال الذين متوسط أعمارهم 
٩ستة):‏ ` 

١‏ - هتاك ارتباط جوهری دال فیما وراء مستوی ٠,۰۰۱‏ بين الخيال وحب 
الاستطلاع ( معامل الارتباط = ٠,٠١‏ ). 

و وف ی ا ف و 
الاستطلاع ( معامل الارتباط ك١٣. ٠‏ ). 

. يمكننا اجمال النتائج الخاصة التى توصانا إليها من الدراسة الحالية فيما يلى : 

( ا ليست هناك روق اخصضافة ذالة ن الذكور والانات على هخر السيال وذزف 
بالنسبة لأطقال لصفن الال وانسادس الإيتداتين: 

جد فة هة ا بن راف اتن اة ا فان الت ااك 
الإبتدائى ( أو الأطقال الذين متوسط أعمارهم ۹,٠١١‏ سنة ) ودرجات الخيال 
الخاضة جاطقال الصف السادمن الإبددائي-( أو الأطفال الدين مط 
أعمارهم ٠١,٠١‏ سنة ) ولصالح الأطقال الأكبر ستا . 

ها ارقا طا وهر دال نافال ن اجه وراک ن 
الاستطلاع اللفظى » وحب الاستطلاع الشكلى » والمرونة » من ناحية أخرى › 
سواد لدى أطفال العينة الأصغر ستا » أو لدى أطفال العينة الأكبر ستًا » كما لا 
توجد ارتباطات دالة بين الخيال وحب الاستطلاع الكلى لدى أطفال العينة 
الأشفر سا 

٤‏ - توجد ارتباطات جوهرية دالة بين متغير الخيال »من ناحية » ومتغيرى الطلاقة 
والأصالة » من ثاحية أخرى » لدى أطفال العينة الأضاخى سا » کما توجد 
ارتباطات جوهرية دالة بين الخيال ء من ناحية ١‏ ومتغيرات حب الاستطلاع 
الكلى والطلاقة والأصالة » من ناحية أخرى » لدى أطفال العينة الأكبر سنًا . 

ه - هناك ارتباطات جوهرية دالة بين الخيال والإبداع ككل لدى أطفال العينة 
الأصغر ستًا ولدى أطفال العينة الأكبر سنًا ‏ أما فيما يتعلق بالارتباطات بين 


ا 


الخال كت ادمان ككل » فإن الارتباطات كانت دالة لدى الأطفال الأكبر ‏ 


او تكن كذلك بالتسية للأطقال الأصغر ستا٠‏ 


مناقشة النتائج 

قد تشير النتيجة الأولى التى توصلت إليها هذه الدراسة والتى فعواها أن 
مستوى خيال الأطفال فى المرحلة الإبتدائية يتزايد عبر العمر ولا يتناقص - على 
عكس ما هو شائع - إلى أن نمط الخيال فى المراحل المبكرة من العمر قد يكون 
مختلقًا عن نمط الخيال السائد فى تفكير الأطفال فى المراحل التالية لذلك › 
فالخيال فى المراحل المبكرة ( مرحلة ما قبل المدرسة مثلاً والسنوات الأولى من 
التعليم الإبتدائى ) قد يغلب عليه طابع اللعب والتهويم أو ما يسمى بالتخييل 
والفانتازيا » بينما يغلب علي خيال الأطفال بعد ذلك - وكذلك خيال المراهقين 
والراشدين - طابع الواقعية » أى أنه فى نفس الوقت الذى يكون فيه التفكير حرا 
وا » فإنه يرتبط أيضنًا بمشكلة واقعية وبموقف محدد . 

ويتفق هذا مع ما أشار إليه 'كوهن و D. Cohen S. Mackeith "la"‏ من أن 
الخيال لدى الأطفال الأصغر سنا غالبا ما يكون مرتبطًا باللعب أو هو فى حدا ذاته نوع من 
اللعب بتميز بالتلقائية والحرية وعدم الخضوع للقواعد والقوانين ٠‏ أما بعد ذلك ومع 
استمرار عمليات النضج والثربية والتعليم فإن الطفل يصبح أكثر انصياعا للقواعد › ان 
خیاله لا پختفی لکنه يكون خيالاً خاضمًا للقوانين ( 10 .ض , 1991 , Cohen & Mackeith‏ ( 

ویعتقد الباحث الحالى أن مثل هذا النمط من الخيال الخاضع للقوانين » رغم ما 
فى التعبير من تتاقض تظاهرى ؛ هو النمط الأكثر قربًا من الابداع » وذلك لأنه يكون 
خیالاً موجھًا نحو هدف » ومنطلقًا من خلال ذخيرة من صور ومكونات الذاكرة 
والادراك والأفكار » والتى توجهه نحو غايته المقصودة والتى قد تكون هى حل مشكلة 
معينة أو انتاج فكرة ابداعية جديدة . انه بذلك يقترب من روح الابداع الذى هو انتاج 
جدید ومفید > ويبتعد فى نفس الوقت عن روح التهويمات وأحلام اليقظة وبناء 
قصور فى الهواء » قد لا يكون هناك طائل من ورائها . 
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يلعب الخيال ثلاث وظائف أساسية فى حياة الطفل : . 

١‏ - فهو ٠‏ أولا » يعتبر أحد أشكال التفكير الأساسية التى يتمكن الطفل من خلالها 
- إذا ادما مصطلحات بیاجیه ۔ من تمثل 0٥١‏ اھ ا"اویA‏ الواشع داخل 
نسقه التصورى » فالتعقيد أو التركيب المتضمن فى خبرات الكبار التى يريدون 
نقلها للطفل وكذلك ما يشتمل عليه عالمهم من تکنولوچيا ومملومات ؛ كل ذلك 
يمكن توصيله إلى الطفل بشكل تدريجى من خلال التعليم المنظم › وأيضًا من 
خلال اللعب الرمزى الذى يقوم الخيال فيه بدور كبير . ۰ 

۲ - وهو - أى الخيال . ثانيًا - يقوم - وخلال الألعاب الرمزية للأطفال ۔ بإتاحة 
الفرصة لخفض التوتراث والتعبير عن الأفكار والمشاعر والاندفاعات . 

O E O O E 
الخيالى لدى الأطفال ليس فقط وسيلة لخفض التوتر والحصول على معلومات‎ 
جديدة . لكنه أيضًا يقوم٠ باحداث التكامل بين المزاج الشخصى والدافعية‎ 
ومن ثم فهو وسيلة .لتحقيق الذات أو للوصول إلى صورة‎ ٠ والذكاء والموهبة‎ 
(Newman & Newman, 1978, إيجابية مناسبة حول هذه الذات (6 -165.صض‎ 

ويعتقد 'سنجر " و" سنجر D. Singer & [. Singer.‏ أن الطفل یبدا فی 
العزوف » أو الابتعاد من اللعب الرمزى أو الايهامى » ويتحرك فى اتجاء ما يسميه 

E E‏ > أو اللعب الخاضع للقواعد حوالى سن السادسة أو 

ا رل کی الود وک و ا ن 

وتوقعات الراشدين من الطفل : أكثر مما يعكس تغيرا مغرفيا جوهريا يتمثل فى 

الانتقال من مرحلة إلى مرحلة » صحيح ‏ أن الطفل هنا - كما يشير 'سنجر' 

و"سنجر" - يصبح أإكثر قدرة علي التفكير المنطقى » لكنه يصبح أيطًا أكثر قدرة 

ضى مهاراته الحركية ء ولديه مدى انتباه ‏ أو سمة انتباه - أكبر » كما أنه يصبع أكثر 
قدرة على التركيز العقلى ء ومن ثم يتغير تفكيره من حيث الشكل ومن حيث 

. ( Singer & Singer, 1990, المضمون ( 88 .ص‎ 
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تنقسم النتائج التى توصانا إليها فى الداسة الحالية إلى مجموعتين : 
إولاً : مجموعة النتائج التى تتضفق مع ما هو موجود فى التراث السكولوچجى 
من تتائج » ومع ما يمليه المنطق السیکولوچى العام من توقعات : 

ومن هذه النتائج مثلا ما تبين لنا من وجود تفوق لأطفال العينة الأكبر سنا على 
أطفال المينة الأصغر سنا فى الخيال . وقد فسرنا ذلك على أنه قد يرتبط بان 
شكل ووظيفة الخيال عند هذين المستويين العمريين قد يكونا مختلفين . فالخيال 
عند أطفال المرحلة الأصغر سنا قد يرتبط بالتهويم وأحلام اليقظة واللعب الايهامى 
والرمزی . أما عفد الأطفال الأكبر سنا فقد يرتبط بمشكلة محددة » ومن ثم فهو 
أكثر قريًا من الواقع ٠‏ بل هو أكثر قربًا من عوالم الابداع والخيال الحقيقية . 

يندرج ضمن هذه الفئة من النتائج المعقولة أيضنًا ما تبين من وجود ارتباطات دالة 
بين الخيال والطلاقة والأصالة » بل بين الخيال والابداع بشكل عام ؛ سواء لدى 
العينة الأصغر سنا أو لدى العينة الأكبر ستا . وأيضنًا ما تبين من وجود ارتباطات 
جوهرية دالة بين الخيال وحب الاستطلاع ككل لدی أطفال العينة الأکو ا 
ثانا : نتاثشج تبدو عکس ما هو موجود فی التراث السیکولوچی أو تبدو على 

غير ما هو متوقع أو يمليه المنطق السیکولوچى العام : 

ومن هذه النتائج علي سبيل المثال ما تبين من عدم وجود ارتباط بين الخيال 
وقدرة المرونة » سواء لدى عينة الأطفال الأصفر ستا » أو لدى عينة الأطفال الأكبر 
سنا » ونحن نتحفظ كثيرًا زاء قبول هذه النتيجة فى صورتها الحالية › وتعتقد آنها. 
ا إلى المراجعة واعادة البحث ‏ فقيمة الالتواء الخاصة بمتغير المرونة كانت 
كبيرة بدرجة لافتة للنظر . ومن ثم فإننا نمتقد أن الأمر يحتاج إلى مراجعة أخرى 
مستفيضة لطبيعة الاختبار المستخدم فى قياس المرونة ( اختبار الدوائر من بطارية 
تورانس ) ولطريقة تطبيق وتصحيح هذاالاختبار أيضًا . ولذلك فإننا نكتفى هنا 
بالقول بوجود علاقة ارتباطية دالة وموجبة بين الخيال وقدرتى الطلاقة والأصالة 
(معامل ارتباط بیرسون ) ووجود علاقة ارتباطية دالة وموجبة بين الخيال » من 
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ناحية » والابداع بشكل عام ( وقد اعتمدنا هنا على الارتباط المتعدد كما سبق وأن 
ذكرنا) » ونحن نستعرض النتائج» من ناحية أبخرى ؛ مع التحفظ الشديد ازاء قبول 
النتائج الخاصة التي ظهرت من الدراسة الحالية حول العلاقة بين الخيال وقدرة 
المرونة . 

من النتائج الأخرى التى تدعو للتساؤل وتندرج تحت الفثة ثانيًا : آى عكس ما 
هو موجود فی التراث أو عكس ما هو متوقع من نتائج : ما تبين من عدم وجود 
ارتباط جوهرى دال بين الخيال وحب الاستطلاع لدى العينة الأصغر ستا › ونعتقد 
أن ما سبق أن قلناه من تفسير للنتيجة الخاصة بتزايد مستوى الخيال عبر العمر ؛ 
قد يكون مفيدًا فى تفسير هذه النتيجة غير المتوقعة ظاهريًا أيضًاء فالخيال لدي 
الأطفان الأستن نا بره كنا قافا ت الوم وا حلا فة زاة 
والتداعيات الحرة والتفكير الطليق . أما حب الاستطلاع » فإنه يكاد يكون نوعا من 
التفكير الواقعى » انه شكل من التساؤل المحدد ؛ رغم أنه قد يتعلق بقضايا غاية فى 
الصعوبة والعمومية » انه وسيلة للحصول على اجابة منطقية استدلالية توافتية 
واقعية مقنعة ( ولو ظاهريًا ) » ومن ثم فإنه قد يكون مختلقًا عن ذلك الشكل الأول 
من التفر ارتب الخال الخو نطق : ) 

على كل حال ء فإننا نعتقد أن هذا البحث قد أثار من الأسئلة أكثر مما قدم لنا 
من اجابات ‏ ولذلك: فإن اللزيد والزيد من السب البحقى ناطق الخيال وحب 
الاستطلاع والإبداع لدى الأطفال فى المرحلة الإبتدائية » وما قيلها » وما بعدها ؛ هو 
من الأمور المطلوية الآن بدرجة ملحة وكبيرة . 

اننا نتفق تمامًا مع ما توصلت إليه دراسة عربية حديثة حول الخيال العلمى لدى 
الأطفال : من أهمية أن يتضمن المحتوى الدراسى المقدم للطلاب فى المرحلة 
الإبتدائية تمرينات .خاصة بالخيال العلمى والتفكير المستقبلى ( نشوان » ۱۹۹۳ : 
۹ ) . فالتدريب الموجه نحو استثارة الخيال يعمل على تحسين مستوى قدرات 
الطلاقة والمرونة والأصالة وغير ذلك من القدرات الإبداعية لدى 
الأطھال)1987 Khatena,‏ ( . 


0 


8 


يحتاج الأطفال فى المرحلة الإبتدائية » إذن » إلى تدريبات موجهة لاستثارة 
الجوانب المختلفة الخاصة بالخيال » والتفكير النقدى » وحب الاستطلاع » والابداع . 
ولن يكون ذلك ممكتًا إلا من خلال ايجاد بيئة مدرسية تدعم عمليات التعبير عن 
الاهتمامات والمواهب » وبيئة منزلية ومدرسية تتسم بالدفء ١‏ واتساق المعايير › 
وتعمل على توفير الظروف المنزلية والمدرسية المناسبة للأطفال كى يعبروا عن 
قدراتهم الابداعية والخيالية والاستكشافية المختلفة » بطريقة تتسم بالإيجابية › 
والفاعلية . 
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مراجح الدراسه 

أولاً : المرأاجع العريية :. 

١‏ - إبراهيم ( عبد الستار) آفاق جديدة فى دراسة الابداع ؛ الكويت : وكالة 

¥ أبو حطب ( فؤآد ) ؛ سليمان (عبد الله محمود ) اختبارات تورانس فی 

۲ - السيد ( عبد الحليم محمود ) الابداع والشخصية ء دراسة ا 

القاهرة ‏ دار المعارف ۰ ۱۹۷۱ . 

حتى الصف الخامس الايتدائى لدى عينة من تلاميد مدرسة الاسكندرية › 
الكتاب السنوى فى علم النفس › المجلد الخامس : ۱۹۸٩‏ صص ۷۱۰١‏ .۔ .۷۲٣۳‏ 
الاستطلاع لدى تلامين الحلقة الأولى من التعليم الأساسى . المجلة المصرية 
للدراسات النفسية . العدد الأول ۱۹۸۱ ٠٠١ ١۹۱‏ . 


o 
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- حنورة ( مصرى عبد الحميد ) . نمو الابداع عند الأطفال وعلاقته بالتعرض 
لوسائل الاتصال . مجلة الآداب والملوم الإنسانية ‏ المجلة العلمية لكلية الآداب 
جامعة المنیا › ۲٣ ۔.۵٥ ١۹۹۰‏ . 


۷ - خليفة ( عبد اللطيف ) وعبد الحميد ( شاكر ) . علاقة المستوى الاجتماعى 
الاقتصادى للوالدين بكل من حب الاستطلاع والابداع لدى عينة من تلاميذ 
المرحلة الاعدادية . مجلة علم النفس › العدد ۵ سيتمیر ۰ - 4۸ . 


> 


- درویش ) زين العابدين عبد الحميد ) دمو القدرات الابداعية ء دراسة ارتدائية 
باستخدام التحليل العاملى ‏ رسالة ماجستير مقدمة إلى قسم علم النفس 
بكلية الآداب جامعة القاهرة » ٠١۷١‏ (غير منشورة ٠۵)‏ ۔ ۳١‏ . 
٩‏ - سلامة (محمد أحمد) "حب الأستطلاع عند الأطفال " » ضمن بحوث المؤتمر 
الأول للجمعية المصرية للدراسات التفسية › ۱۹۸٥‏ ص ۵٠۵0٣ _ ٥۲١‏ . 
١‏ - عبد الحميد (شاكر) العملية الابداعية فى فن التصوير › الكويت : المجلس 
الوطنى للثقافة والفنون والآداب ( سلسلة عالم المعرفة ) ۱۹۸۷ . 
—\O¥—‏ 
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ا ع لاطي حت لطا ادا : 
دراسة ارتقائية على تلاميذ المرحلتين الإبتدائية والإعدادية » » ضمن. بحوث 
المؤتمر السنوى الثالث للطفل المصرى : تتشئته ورعايته . المجلد الثائى > ` 
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الدراسة الخامسة 

علاقة الخيال يكل من 

حب الاستطلاع والإبداع 
فى المرحاة الاعدادية 


د . عبد اللطيف خليفة 


1 » 
تهدف هذه الدراسة إلى فحص الملاقة الارتباطية بين الخيال وكل من حب 
الاستطلاع وحب الابداع ‏ لدى عينة من تلاميذ الصف الثالث الاعدادى (ن٠١٠)‏ ء منهم 
۲ من الذكور ٠١١ ١‏ من الاناث . واشتملت الأدوأات على مقياس الخيال . ومقياسين 
لحب الاستطلاع اللفظى والشكلى . وثلائة مقابيس للقدرات الابداعية : الطلاقة والمرونة 
والأصالة . وكشفت النتائج عن علاقة إيجابية ذات دلالة احصائية بين الخيال وكل من 
حب الاستطلاع والابداع . وأظهرت النتائج وجود فروق جوهرية بين مستويات الخيال ء 
تشير إلى تفوق تلاميذ المستوى الأعلى من الخيال فى كل من الطلاقة والأصالة والمرونة . 
هذا فى حين لم تكشف النتائج عن فروق جوهرية بين مستويات الخيال الثلاثة ( المرتفع ؛ 
المتوسطا ‏ المنعخفض ) فى حب الاستطلاع سواء اللفظى أو الشكلى. 


0د 4 

شغلت طبيعة الصور المقلية رإءعه"! اد)١ء"‏ والخيال اهتمام الفلاسفة قبل 
ميلاد علم النفس المعرفى . فأشار « هيوم » HE‏ للصور العقلية علاقة بنشاط 
التمثيلات الادر اکية Perceptual Representations‏ . وهذا ما يۋكدە الیوم بعض 
السيكولوجيين . ونظر « كانت » K١‏ إلى الخيال على أنه وسيلة أو أداة لسد 
الفجوة أو الثفرة بين الاحساس والتفكير » هذا على الرغم من وجود بعض جوانب 
الاختلاف فيما بينهما . حيث يرى « هيوم » أن الخيال يساعد على تكوين صورة 
للموضوع غير موجودة فى الواقع » فى حين يرى « كانت » أن أهمية الخيال تتمثل فى 
تكوين المفاهيم المجردة ( 177 .ص ,1990 Sommerhoff,‏ ( . , ۰ 


ویری الميلسوف المسلم « ابن سینا » آن هم ما يميز الخيال هو إعادة اليناء 


والتركيب للصور العقلية للخيرات السابقة ومزجها فى نتاج جديد ملائم . أما  «‏ 


الفارابى » فقال عن الخيال « انه القوة التى تحفظ رسوم المحسوسات بهد غيبتها 
عن الحس » وتركيب بعضها إلى بعض فى اليقظة والنوم » . وقد أشار إلى مثل ذلك 
کل من أبى حامد الغزالى » وابن رشد » وابن ماجهء وغيرهم من المفكرين (انظر : 
زریق ۱۹۸۹ ۰ ۷۹ - ۸۰) ۰ : 


~10۹٩ 


وأکد عالم البیولوچيا والفیلسوف الأمریکی « سینوت » S80٤‏ أن الابداع هو 
اخ التجاتات اتطلمية لحاة اعفن الال اة قدرة الترد لى تمرر شي 
ما بعین عقله ‏ شىء لم یرد من قبل › ولم يمر بخبرة خاصة معه ( عبد اميد . 
E TET‏ 
هذا ونظر المحللون النفسيون إلى الصور العقلية والأخيلة الفنية على أنها تقوم 
بوظيفة التطهير وخفض التوتر من خلال تأثرهم الواضح بأفكار أرسطو القديمة 
حول التعاطف والشفقة خلال التفاعل مع الأعمال الدرامية بما فيها الشعر ( المرجم 
EGA‏ 
ولي الرخة من أن مر الخال اق شل اهام الفاةة ارين ت 
وة ضكر هان ا اهاه به قى محال الذراسات والبحوت النفسية قد تاخر كير 
فحتى الثلاثينيات من القرن الحالى كانت معظم الدراسات التى تناولت الصور 
المقلية والخيال تأتى فقط من قبل هؤلاء الفلاسفة )1990 (Sommerhorf,‏ . 
RS ERGE A SE AS EE‏ 
الإنسانية« [nQuiries- nto the Human Faculties‏ عام ۸۸۲ یمٹل آهم الدراسنات 
المبكرة في هذا المجال ‏ فقد اهتم جالتون بالصورة البصرية بشكل أساسى » كما 
اهتم ببعض حالات الأفراد الذين يتميزون ب«ضور الصور السمعية لديهم بشكل 
خاص . ووفقا ما ذكره « جالتون » فإن معظم الأفراد يتميزون بحضور الصور 
البصرية لديهم أكثر من غيرها من الصور العقلية » أى أن صورهم العقلية تتعلق 
أكثر بخبرات مرئية » وأقل من ثلث الأفراد توجد لديهم الصور السمعية › وأقل من 
ذلك بكثير توجد لديهم أنماط الصور الأخرى » كالصور الشمية أو التذوقية › أو 
الصور الخاصة بالتوازن أو التوجه المكانى . كما أشار « جالتون » إلى أن هناك 
تباينات وفروقًا بين الأفراد فى كمية كل نوع من الصور العقلية » وى مدى حيوية 
هة الضور( عبد الحميك ١‏ وا صن 00 : 
وقد ذكر « .جائتون » بعض آنواع الصور العقلية الأخرى مثل الخبرة التركيبية أو 
التاليقية :واه ادك » حيث خمتزح نشاطاك الخواس المخطفة ( فالموسيفى غلى. ' 


ت 


سبيل المثال يمكن أن ترى كتدفق من الصور الملونة ) » وهذه الخبرة المركبة هى أحد 
الأشكال المتميزة للنشاط الخيالى ‏ فهى تتضمن مزجا وتركيبًا جديدا من خبرات 
متفاعلة عبر الحواس المختلفة ( 1979 ,هارتة۴ ) . 

وهذا النوع المتميز من الخبرة الخاصة بالصور المقلية الذى انتبه إليه جالتون فى 
وشت مبكر لم يلتفت إليه العلماء إلا فى السبعينيات والثمانينيات من القرن الحالى 
(Khatena, 1977)‏ . 


ولم يقتصر هذا الاهتمام فقط على مجرد ظهور البحوث والدراسات بل امتد لیشمل 


فلهور مجلة الصور الخيالية راءعة"] of Mental‏ اJouma‏ » وتأسيس الرابطة الأمريكية ٠‏ 


American Association for the Study of Mental [mageryةلlيخll لدراسة .الصور‎ 
. ) ٤e٣, 1977 ( الموجودة فى لوس انجلوس وکلیفورنیا‎ 

وفى السبعينيات من القرن الحالى وما بعدها ظهرت دراسات عديدة حول 
موضوع الصور العقلية والخيال » لعل من أهمها دراسة « ريتشارد سون »> 

Richardson , 1969 )‏ ( » و «بایفیو » ( 1969 ,ەiنە۴‏ ) › و«ھورویتز » 
Horowitz, 198 )‏ ) و «تومسون «) 71 , Thompson‏ ) › ودیسورو 
Duri. 1979 )(‏ ) و « بیاجیه وانهلدر › ( 1979 , Piaget & Inhelder‏ ) › وغيرھا 
من الدراسات ال أشارت إلى أهمية الصور العقلية فی تفکیر الأطفال بشكل خاص 
وفی تفكير الانسان بشكل عام > کما آوضجحت هذه الدراسات الدور الذى تؤديه 
الصور العقلية فى النشاطات العقلية المتميزة كالخيال والإبداع . 

وقد تبين أن من أهم مظاهر القدرة التخيلية التذكر والتوقع والتهويم 
مظاهر التذكر والتوقع تبدو خلال النصف الأول من السنة الأولى › فی حین يتا خر 
ظهور التهويم إلى حوالى أواخر السنة الثانية . اتضح أيضًا أن من أهم النتائج 
المترتبة على الارتقاء الخيالى نمو الأنا وازدياد الشعور بالذات المستقلة عن البيشة 
الخارجية ء وتدعيم و الطفل الاجتماعى ؛ وذلك بان يثبت صور الآخرين 
وذکراهم بوجه عام فی نفسه » وبالتالی یجعلهم جزءا مهما بین مکونات مجال 
حياته» ومن خلال إدراكه للزمن كأحد الأبعاد فى مواقف الحياة يتمكن شينًا فشيتًا . 


ا 


من إدراك وحدة الشخصية رغم تغيراتها » والاتصال بين مواقف الحياة رغم 
اتفتاليا الظاهرئ ٠‏ ولفدا اتارة الهاهة هى وباد قدرتة على الكت راشان 
الوظيفة اللغوية (سویف » ۱۹۷۰ء ص ١١١ - ٠١١‏ ) . 

وتشیر أبحاٹ « بورنهام » ۸4۳ہur‌B M.۴.‏ إلی أن ٠,١‏ ۶ من ملاحظات 
اخاديت لافطال فى اشنم الاابة تشع بال كر وان هة الس تفي 
فى الزيادة حتى تضل إلى ۸,۷ £ عند الأطفال فى سنتهم الرابعة ( السيد ء ٠١۹۷١‏ ) 

كما ناقش « بياجيه وانهلدر » الصور العقلية فى علاشتها بالادراك والمعرفة . 
وآكدا أهمية هذه الصور » وكذلك الاشارات اللغوية فى القيام بالعمليات المعرفية 
lلdختلaa‏ ) 1979 , Piaget & Inhelder‏ ( . 

وهذه الفكرة التى طرخها بياجيه حول الارتباط الشديد بين الصور العقلية واللغة 
يؤكدها « أرنهيم » حين يحذر من النتائج السيئة التى يمكن أن تترتب على الاهتمام 
الاق باتجراتت اللغوية عى ساب الصو الفلية إلى هي أماذة الأساسية فيه 
العالم من خلال لغة الصور » وذلك أثناء تربية الأطفال ( عبد الحمید » ۱۹۹۰« ب» 
ا 

كما أشار «تومسون » إلى الدور الهام الذى يساهم به الخيال فى الاہداع » وض 
الأحلام والصور بأنواعها المختلفة » وكذلك عناصر الخبرات الادراكية التى يتم 
تذكرها قد تستخدم كمادة لتطوير مواد أخرى جديدة يتم استخدامها فى الأعمال 
الابداعية . فالنشاط العقلى الخاص بتنشيط كل إمكانات التصور والخيال هو 
ی ا ف ا عة الداع به هام ولا اع ادبي والفنن 
بوجه خاص ( 196-200 .ص ,1971 Thompson,‏ ( . 

ويرى «كاتينا » - صاحب الاسهام الكبير فى مجال دراسة الصور الخيالية ‏ أن هناك 
حاجة ضرورية لدراسة الصون الحيالية: فى علاهتها بالابداع ٠‏ فهو يرى أن وظيفة 
الخيال عبارة عن عملية كيميائية لعالجة عقلية ؛ حيث تتفاعل القوة الفكرية والانفعالية 
وتسهم فى تشيط التنبيه والطاقة وخلق العمل الابداعى ( K1,‏ 1975 ,1973) 


ANKE 


هذا وعلى الرغم من أهمية دراسة العلاقة بين الخيال والابداع » فإن الاهتمام 
الذى حظيت به دراسة هذه العلاقة يعد اهتمامًا محدودا وضئيلا » فنحن مازلنا فى 
حاجة إلى المزيد من الدراسات والبحوث التى تتناول دور الصور الخيالية فى 
توظيف عملية الابداع ( 1990 Durio, 1975; Sommerhoff,‏ ( . 

أما فيما يتعلق بعلاقة الخيال بحب. الاستطلاع » فمن خلال استقراء التراث - 
وفى حدود علمنا - فلم نتمكن من الوقوف على دراسات ( سواء على المستوى المخلى 
أو العالمى ) تناولت هذا الجانب . 

الدراسات السابقة 

ونعرض فيما يلى للدراسات والبحوث السابقة التى تناولت فحص العلاقة بين 
الخيال والقدرات الابداعية ؛ وبعض المتغيرات الأخرى كسمات الشخصية والأساليب 
المعرضية » والقيم الجمالية . وذلك على النحو التالى : - 

قام « أسکمدلر « R. Schmeidler‏ .6 بدراسة هدفها الكشف عن علاقة الصور 
الخيالية البصرية رام ع4"! ا۷¡sua‏ بالابداع . واشتملت عينة الدراسة على ۲٠۷‏ من 
طلاب الجامعة » منهم ٠۷١‏ من الذكور و ٠١۷‏ من الاناث . وكانت الأدوات المستخدمة عبارة 
عن استخبار للصور البصرية تضمن ٠‏ بندا » واستخبار للابداع مكون من ثمانية بنود 
مأخوذة من مقياس الحكم الاستقلالى لبارون Barron Independence of Judgment Scale‏ 
وکشفت نتائج هذه الدراسة عن أن هناك ارتباطُ إيجابيًا دالا بين الصور الخيالية والابداع ‏ 
حیث حصل جمیع الطلاب ذوى الدرجات المرتفعة على استخبار الصور البصرية على درجات 
عالية على مقياس الابداع ٠‏ كما تبين وجود علاقة دالة بين الجنس والصور البصرية » حيث 
ظهرت فروق جوهرية بين الاناث والذكور لصالح الاناث . 

وپوجه عام ا نتائج هذه الدراسة إلى أن هناك تفاعلا بين الاستعداد أو 
التهيؤ لاستخدام العمليات الأولية للتفكير بالصور البصرية . والاتجاه الذى من 
خلاله يوظفض الإبداع ( 1965 , Schmeidler‏ ( . 
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كما درس « لتديور » العلاقة بين الصور الخيالية والابداع والقدرة الفنية والقيم 
الجمالية » وتكونت عينة الدراسة من ۲۳٤‏ طاليا جامعيا ممن يدرسون علم النقس . 
ا ا و ا 
لألبورت وفيرنون ولندزى . وتم تقسيمهم إلى مجموعتين : 
الأولى : وتكونت من ۲١‏ طالبًا وطالبة » ممن حصلوا على درجات عالية على 
القيم الجمالية . 
الثانية : وتكوذت من ۵٥‏ طالیًا وطالبة » ممن حصلوا على درجات منخفضة على 
القيم الجمالية . 
A aE RE,‏ 
الأنشطة الجمالية والفنون التى يهتمون بها » وتفضيلاتهم واتجاهاتهم الجمالية : 
والقدرة الفنية والإبداع » والصور الخيالية وكان من نتائج هذه الدراسة ما يأتى : 
١‏ - عدم وجود ارتباط دال بين الخيال والابداع . 
۲ - تزايد استخدام الصور الخيالية لدى الأفراد المهتمين بالنواحى الجمالية بشكل 
جوهرى عن الأشخاص غير المهتمين بهذه النواحى . 
اتراي استخدام الضتون الخيالية بين الأشخاض ا لرتهعين فى القدرة الفنية 
بشكل يفوق الأشخاص المنخفضين فى هذه القدرة ( 1977 ,إمuول"‏ 1ا ) . 
وقام « فوريشا » بدراسة مهمة عن علافة الصور الخيالية بكل من الإبداع 
والأسايت الغرفة وشن مات اة ٠‏ وكوت عة الدراسة مئ الطلدت 
الجامعيين ( من الذكور والاناث ) » ممن يدرسون فى فى تخصصات أربعة هى : 


بمتوسط عمری قدره ١‏ » ۱۹ سنة . 
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وكانت الأدوات المستخدمة فى هذه الدراسة عبارة عن مجموعة من الاختبارات 
والاستخبارات لقياس عدد من المتغيرات هى الابداع ٠‏ والخيال › والاستقلال عن 
المجال» ومركز التحكم » وأآنماط الشخصية ليونج والثقة بالنفس ٠‏ والأنتماء › 
والكفاءة أو الاقتدار . ) 


وکان من نتائج هذه الدراسة ما یأتی : 
ا و علاقة بين الإبداع والتحكم فى الخيال لدى الذكور » وليس لدى الاناث . 
۲ توجد علاقة بين الإبداع والتحكم فى الخيال:لدى كل من طلاب الهندسة وعلم 
الى 
+ - تبين أن الابداع والتحكم فى الخيال يرتبطان بكل من الانبساط ؛ 


والذاتية را۷1 ناءeزاںS‏ لدی طلاب علم النفس . وبالاتطواء والموضوعية 
Objectivity‏ لدی طلاب الهندسة . 


٤‏ ۔ كما أوضحت نتائج هذه الدراسة آن. العلاقة بين الابداع والصور الخيالية 


تتحدد فى ضوء بعدين رئيسيين علي النحو التالى :. 
الموضوعية 
الانبساط _-—- الانطواء 
الذاتية 
الد ارول 5 الأنو ا الائاط 
E ST‏ 


ويقصد بالموضوعية تفضيل الفرد للمؤشرات والعوامل الخارجية › أما الذاتية 
فنعنى تفضيل الفرد للعوامل الداخلية ومقاومة البناء الخارجى . 


~10 


e 


١‏ - تبين أيضًا أن العلاقة بين الابداع والخيال تتوقف علي نوع الأسلوب المعرفى 
المسيطر أو السائد › وموقع الفرد على هذين البعدين . فقد تبين - من خلال 
تحليل المكونات الأساسية - أن الابداع والخيال لا يرتبطان بعامل نوعى واحد » 
بل يرتبطان بالعديد من متغيرات الشخصية . فالعلاقة بينهما تتشكل 
بالوظائف المختلفة للأساليب المعرفية . وبالتالى يرى الباحث إمكان التمامل مع 
الابداع والخيال على أنهما من وظائف الأساليب المعرفية (1983 ,ءاه .)٣‏ 

وفى ضوء ذلك يتببن أن هناك علاقة بين سمات الشخصية والأساليب المعرفية 
والصور العقلية والخيال » فمفهوم الأسلوب المعرفى يوجد ما بين المتغيرات المعرفية 
والمتغيرات الخاصة بسمات الشخصية . وقد أشار « جلفورد » 10۲۵نس إلى 
الأسلوب المعرفى باعتباره يشتمل على وظائف عقلية وسمات شخصية . وأشار 
علماء آخرون إليه باعتباره يشير إلى الشكل التنظيمى لاستراتيجيات حل المشكلات 
الذى يتبناه فرد ما فى مواجهة واقع معين › أو هو الجانب التكاملى من الشخصية 

الذى يقوم بالريط بين الوظائف العقلية وسمات الشخصية ( عبد الحمید ۱۹۹۰۰ «أ» 

.)۱۱٩۹ ص‎ 

وقد وجد كل من «شتين ومير » أن الأشخاص الأكثر إبداعا آكثر قدرة على إدراف 
الجشطلت بشكل جيد فى اختبار الروشاخ الذى يتضمن مستويات مختلفة من 
الوضوح . مما يعنى أن البناء الخيالى يعد جزءًا مميرًا للأشخاص المبدعين 
„(Stein&Meer, 1959 ) |‏ ` 


كما أجريت بعض الدراسات عن ارتقاء إنتاج الصور اللفظية 
الأصلية Verbal Images‏ اOrigina‏ » منھا الدراسة التی قام بها « كاتينا » . 
على عينات من الأطفال تتراوح أعمارهم بين ١١ - ٩‏ سنة . وتبين منها أن 
الأطقال فى الفترة من ٠١ - ١‏ سنوات ينتجون صورًا لفظية آهل آصالة ء وى سن 
١‏ سنة تعود هذه الأصالة للارتفاع مرة أخرى لدى الأطفال (1972 K4)e٣4,‏ ) 
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وقد تأكدت هذه النتائج فى دراسة ارتقائية طولية قام بها كل من « كاتينا وفيشر » › 
على عينات من الأطفال تبلغ من العمر ثمانى سنوات وتم تتبعهم حتى سن ١١‏ سنة 
Khatena & Fisher , 1974 )‏ ( . 

ودرس « كاتينا » الأطفال الذين حصلوا على درجات عالية على مقاييس 
الأصالة. فى علاقتها بنمط المماثلة رعهاة۸ ۴ه ممرآ الذى يستخدمونه بشكل 
متکرر . وتبين أن هؤلاء الأطفال يستخدمون مماثلات لصور بسيطة أكثر من 
استخدامهم لمماثلات رمزية تحليلية . كما اتضح أن هناك زيادة فى المماثلات 
بالصور الخيالية مع التقدم فى العمر ) 1973 , Khatene‏ ( . 

كما قام « كاتينا » بدراسة إنتاج المماثلات عه اه۸ (الشخصية » والمباشرة ء 
والخيالية » والرمزية ) ٠‏ وأبنية الصور ( البسيطة ‏ والمركبة ) وعلاقتها بالأصالة . 
وذلكف لدى عينات مختلفة من الأطفال والراشدين . وأظهرت نتائج هذه الدراسة 


ہوچه عام ما پأتی : 


١‏ - أن المرتفعبن فى الأصالة ( من الرجال والنساء › ومن الأولاد والبنات » ومن كل 
الأعمار ) يفضلون استخدام صيغة المماثلة المباشرة › وبناء الصورة التى تتسم 
بالبسباطة . ` 

۲ - مع نمو الأطفال المرتفعين فى الأصالة » فإنهم ينتجون صورًا آكثر تعقيدا 
وترکیبًا ( أنظر : 1977 , K141e٣4‏ ) . 

وتناولت بعض الدراسات إنتاج الصور اللفظية التى تتسم بالأصالة لدى بعض 
الفتات الخاصة مثل الصم والكفوفين . ومن هده الدراسات الدراسة التى قام بھا 

کل من «جوهنسون وكاتينا » على عينة من الأطفال تتراوح أعمارهم بين ٠١ - ٠١‏ 

سنة . واستخدم الباحثان أسلوب تسمية الأشياء أو الأفعال بحكاية أصواتها › 


. Onomatopoeia and Images والصور الخيالية‎ 
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وأوضحت نتائج هذه الدراسة أن الأطفال الذين يسمعون ينتجون أو يقدمون 
صورًا لفظية أصيلة تفوق بشكل جوهرى الأطفال الصم . كما تبين أن الأطفال الصم 
لم يطراً عليهم أى تحسن يذكر مع تقدم العمر » فى حين يظهر الأطفال الذين 
يسمعون ا ا مع تقدم العم ) 1975 , Johnson & Klıatena‏ ( . 


وفى دراسة أخرى قام بها «جوهنسون » ؛ تبين أن المراهقين المكفوفين أكثر 
إبداعًا فى إنتاج صور لفظية أصيلة - بالمقارنة بعينة من المراهقين المبصرين . وذلك 
BL E E a a ke Ek‏ 
الك ادر( 1977 Johnson,‏ ( . 


واهتم «د لانى » بدراسة العلاقة بين الحيوية كع ل۷۷ والتحكم ة 
idlخJl Control of Imagery‏ لدى عينة من طلبة وطالبات الجامعة قوامها 80 ملالا 
ممن يدرسون علم النقس بجامعة منيسوتا . وكشفت نتائج هذه الدراسة عن 
وجود ارتباط دال إحصائيا بين المتغيرين . وأشار الباحث إلى. ضرورة وجود 
مستوى معين من الحيوية والوعى لكى يقوم الشخص بعملية التحكم الإرادى ‏ 
بكفاءة )1977 Lane,‏ ( . 


كما أشار « فوريشا » إلى أن متغير التحكم فى الخيال يعد أكثر أهمية من حيوية 
الخيال . فقد تبين له - من خلال أسلوب تحليل الانحدار - أن التحكم فى الخال 
متغير قوى ومؤثر فى الخيال بالمقارنة بالحيوية ( 1978 , 12 ذه٣‏ ) . 

وقام « بايفيو » بدراسة هدفها التمييز بين المرتفعين والمنخفضين فى الصور 

يالية على اختبارات العلاقات المكانية «0نادامR‏ امإاوم5 . وتبين من هذه 

راسة أن المرتقعين فى الصور الخيالية يستجيبون بسرعة لاتعليمات الخيالية 
راللفظية عندما يكون القياس لأزواج من الكلمات الغيانية والمجردة.- بالمقارنة 
بالأفراد المنخفضين فى الصور الخيالية ( 1971 ,0ا۷ام۴ ) . 
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وقد ركز أصحاب التحليل النفسى » وخاصة أتباع « يونج » عص[ °٣.6.‏ ممظم 
اهتمامهم على الصور الخيالية فى علاقتها بالأحلام والسلوكيات اللاشعورية . وتبين 
لهم أن التخيل بعد مصدرا أساسيًا للأبداع » وأن هناك أهمية كبيرة للصور الخيالية 
فی التفکیر الابداعی (انظر : 1966 , ۲٥ع«‏ ا5 ) . 
وأجرى « مصرى حنورة » دراسة بهدف الكشف عن العلاقة بين التعمرض لوسائل 
الاتصال الجماهيرى ونمو القدرات الابداعية والخيال عند الأطفال . وتكونت عينة 
ا ا ا و سو ین وون اند ار ا اة وت 
تطبيق بطارية من المقاييس النفسية اشتملت على ٠١‏ مقياسا لقياس كل من الإبداع 
والخيال » بالاضافة إلى استبانة عن مدى التعرض لوسائل الاتصال . 
وقد كشفت نتائج هذه الدراسة عن اتجاه واضح ومضطرد يشير إلى أن زيادة 
التعرض لوسائل الاتصال الجماهيرى ترتبط بزيادة فى الأداء الابداعى والخيالى . 
حيث تبين أن الأطفال كثيفى التمرض لوسائل الاتصال كانوا على درجة أعلى من 
الابداع والتخيل عند مقارنتهم بمجموعتين أخريين أقل تعرضًا » ولهم نفس 
خصائص المجمومة الأكثف تعرضا (حنورة » ٠۹۹۰‏ ) . ۰ 
كما قام « سیبولا وهایدن » بدراسة العلاقة بين الخيال والذكاء » وتبين أن 
العلاقة بينهما غير متسقة حيث اتضح أن هناك استخدامًا للصور الخيالية بين 
المتأخرين مقليًا ) 1965 , Siipola & Hayden‏ ( . 
وقد تبين من خلال استقرائنا للدراسات السابقة ما يأتى : - 
١‏ - أن دراسة الملاقة بين الخيال والإبداع لم تحظ بالاهتمام الكافى » حيث تبين 
أن هنالف عددا محددا من البحوث النفسية التى اهتمت بدراسة هذا الجانب . 
كما أن هناك ندرة فى البحوث التى تناولت علاقة الخيال بحب الاستطلاع › 
فلم نتمكن من الوقوف على دراسة واحدة - سواد على المستوى المحلى أو 
العالمى - تناولت بحث العلاقة بين هذين المتغيرين . 
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. ضالة الاهتمام بدراسة العلاقة بين الخيال والابداع إلى عدة عوامل‎ ET 

يلخصها « لنديور » فى عاملين : الأول هو أن معظم الدراسات قد ركزت 
ا ل ع اع م اهام لكان أن أ غل اشسراشات 
اقتصرت على دراسة الابداع فی علاقته بعدد كبير من المتغيرات التى تتوفر 
لها أدوات قياس مقننة مثل الذكاء والدافعية » وبالتالى أهملت الصور الخيالية 


نظرا تصعوبة قياسھا ) 1977 , Lindauer‏ ( . 


۳ - أن البحوث التي درست علاقة الخيال بالابداع - مع قلتها ۔ فد تناولت الابداع 
بشکل عام ولم تهتم بدراسة القدرات الفرعية المكونة للابداع إلا فى حالات 

اتح نضا غل البعوة الى تاولت ملاقة الإبداع بالخيال أن هناك 
تمارضنًا فى نتاثجها . فعلى الرغم من أن معظمها كشف عن وجود علاقة 
إيجابية ذات دلالة إحصائية بين المتغيرين ( منها على سبيل الثال : 
(Stein & Meer, 1959 Schmeidler, 1965:Singer, 1966' Toot 1971['Forisha, 1983 )‏ 
فإن البعض كشف عن عدم وجود علاقة بين الابداع والخيال (منها على سب 
الال : 1977 Lindauer,‏ ( . 


E E GEHEN NA aE 
أ - یری « لیندیور » آن الدراسات التی كشفت عن عدم وجود ارتبامل دال بین‎ 
على درجات مرتفعة على اختبارات الابداع » ولم تمتد إلى دراسة المبدعين‎ 
أنفسهم > كما يرجع إلى أن هذه الدراسات تناولت مصطلح الابداع بشکل عام‎ 
. ) نnd2uمإ‎ , 1977 ( ولم تتتاول القدرات النوعية‎ 
ب - یری « فريدمان وماركس » أن التعارض فى نتائج البحوث حول علاقة‎ 
يرجع إلى أن المنحى المستخدم فى دراسة هذه الملاقة غير‎ ٠ الخيال بالابداع‎ 


Ve 


ملائم لأنه فحص المتغيرين كليهما فى ظل ظروف غير عادية مثل الحرمان 
الحسى » وتعاطى العقاقير .. إلخ ) 1965 , Freedman & Marks‏ ( . 

ج - عدم وجود اتفاق بين الباحثين على مفهوم محدد إجراثيًا للخيال والصور 
الخيالية ( 1978 Khatena,‏ ( . 

د - تعدد أدوات القياس المستخدمة فى دراسة الخيال » مثل استخبار بيتس 
للصور الخیlنئية Betls Questionnaire Upon Mental Imagery‏ . ومقياس 
حيوية The Betts (Qml) Vividness of Imagery. scale: Jll‏ الذى 
أعده W۷. Shee‏ .من خلال الاستعانة بالاستخبار السابق » واختبار جوردن 
للتحكم فى الخيال اليصر ¢ + Gorden Test of Visual Imagery Control‏ « 
وغير ذلك من الأدوات التى استخدمت فى دراسة الخيال والصور الخيالية 
(انظر : 1977 Khatena, 1978 ) White, et al.‏ { . 

لذلك آوضح « فوريشا » - من خلال مراجعته للتراث - أن العلاقة بين الابداع 
والصور الخيالية تختلف باختلاف الجنس » والعمر » والمستوى الاقتصادى 
الاجتماعى » والتخصص الذراسى » والأسلوب المعرفى ٠‏ وسمات الشخصية 
وغیرها من المتغفيرات . وأوضح أن علاقة الإبداع بالخيال تتحدد فى ضوء 
بعدین رئیسیین هما: الموضوعية . الذاتية ٠‏ والانطواء . الانبساط 
.(Forisha, 1983)‏ 


وفى ضوء ما سبق ذكره من أن هناك اهتمامًا محدودا بدراسة العلاقة بين 


الخيال والابداع » وتعارضًا بين نتائج هذا العدد القليل من الدراسات » وعدم وجود 
دراسات عن علاقة الخيال بحب الاستطلاع > فى ضوء ذلك يتبين لنا مدى أهمية 
القيام بالدراسة الحالية . 
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مفاهيم الدراسة 
وذلك على النحو التالى : 
أولا د المفاهيم الخاصة بالخيال : 
١‏ الصورة eع2ص!‏ : 
مصطلح مشتق من كلمة لاتينية تعنى تھنی محاکاة ۸٥1اه)آ"]‏ ء ومعظم الاستخدامات 
السيكولوجية القديمة والحديثة تدور حول نفس المعنى ؛ ومن ثم توجد معان متقاربة 
وريما مترادفة مع هذا المعنى مثل : التشابه » والنسخة » وإعادة الإنتاج ... إلخ . 
وتوجد تنوعات وتباينات هامة فى استخدام هذا المصطلح ؛ منها ما يأتى : 
. . الصورة البصرية Optical image‏ 
وهنا أكثر الاستخدامات العيانية للمصطلح > ویشیر إلى انعکاس موضوع 
على مرآة أو على عدسات أو غير ذلك من الأدوات البصرية . 
رال مال رة الخاهة هى كله التفن ٠ه‏ أغفار المذرة إخدى 
المكونات الثلائة الفرعية للوعى أو الشعور » وكان المكونان الآخران هما : 
الالحساسات والانفعالات > وکانت تتم معاملة الصورة فى سياق هدا الاستخدام 
باعتبارها تمثيلا مقليًا لخبرة حسية سابقة » ويكون هذا التمثيل بمثابةاللسخة 
الأخرى لهذه الخبرة . 
مجرد صور حرفية للخبرة الحسية » لكن هذه الصورة تكون من قبيل الصورة 
التى تبدو كما لو كانت هى الصورة الأصلية . وهذا يعنى أن التفكير بالصور 
هو عملية معرفية تنشط كما لو كان المرد يمتلك « صورة ذهنية » مماثلة 
للمشهد الخاص الموجود فى العالم الواقعى . 
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كما أنه لم يعد ينظر إلى الصورة باعتبارها إعادة إنتاج لواقعة أو حادثة . 
ولكن ينظر إليها باعتبارها تتضمن عمليات بناء وتركيب . 
تبين أيضنًا أن الصورة الذهنية ليست قاصرة بالضرورة على التمثيلات 
البصرية - رغم أن هذا النوع بالتأكيد هو أكثرها شيوعا ‏ فهناك الصور 
السمعية والحسية والشمية ( آنظر : عبد الحمید ۰ ۱۹۹۰ «ب» ص )1١۲‏ . 
ورغم التداخل الشديد بين الصورة ( أو التصور ) والخيال فإن تصور شىء 
ما لى هو بالضزورة والتجديك: تف الفقاط القلى التي يدك خادل 
عملية الخيال ( 1987 Reber,‏ ( ‘ 
ب . التفکیر بالصوڃر Imagery Thinking‏ : 
ويشير هذا المصطلح إلى العملية الكلية للتفكير من خلال الصور . والملافة 
بين الصورة والتفكير بالصور علاقة معقدة . ويفضل « هورويتز » استخدام 
مصطلح « الصورة » للاشارة إلى خبرة نوعية واستخدام مصطلح « التفكير 
بالصور » للاشارة إلى أنماط مختلفة من الخبرات التي تشتمل على أنواع 
مختلفة من الصور لكنهھا تتجمع معا ) 3 .ص ,1978 , Horowitz‏ ( . 
۴~ الخال ) *# ( Imagination‏ : 


هو القدرة العقلية النشطة على تكوين اشنو ات ورات لخن . ويشير هذا 
الصطلح إلى عمليات الدمج والتركيب وإعادة التركيب بين مكونات الذاكرة الخاصة 
بالخبرات الماضية . وكذلك الصور التى يتم تشكيلها وتكوينها خلال ذلك فى. 
تركيبات جديدة . والخيال إبداعى وينائى ويتضمن الكثير من عمليات التنظيم 


٠‏ العقلية ويشتمل على خطط خاصة بالمستقبل . وقد يقتصر خلال مرحلة من نشاطه 


على القيام بعمليات مراجمة واستعادة للماضى » وقد يقوم بالتركيز على الحاضر 
REDE ITD SEAS UE‏ + 


٭ ‏ أورد القرآن الكريم الخيال فى آية واحدة جاء يها يععنى الإدراك قال تعالى ل لذا حبالهم 
e‏ . (طه :1( . 
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ویری « برونوفسکی Bronowski‏ ان الخیال معنا تکوین الصور وتحریکھا 
وتحویلها داخل عقل المرء للوصول إلى تنظيمات جديدة . واعتبر الخيال أنه الجذر 
المشترك الذى ينبثق منه العلم والفن معا وينموان ويزدهران ( عبد الحميد » ٠٠١١‏ 
«ب» ص ٦٤1‏ ) ۰ 

كذلك يعرف « وارن « H.C. Waren‏ التخيل بأنه عملية عقلية عليا تقوم فى 
جوهرها على إنشاء علاقات جديدة بين الخبرات السابقة بحيث تنظمها فى صور 
وأشکال لا خبرة للفرد بها من قبل ( 1933 ,”۷2۲۲۴ ) . والتخيل بهذا المعنى 
عملية عقلية تستعين بالتذكر فى استرجاع الصور العقلية المختلفة ثم تمضى بعد 
ذلك لتؤلف منها تنظيمات جديدة تصل الفرد بماضيه وتمتد به إلى حاضره 
ومستقبله . فتبنى من ذلك كله دعائم قوية للإبداع الفنى والتكيف القوى للبيئة 
اف :199 

کما يعرف « ویبستر » Webster‏ الخيال بأنه « الفعل أو عملية 
التي Process of Imagining « J‏ حیىث تكوين الصور العقية عن 


موضوعات وأشياء لم تدركها الحواس من قبل . فهى تتضمن التحليل العقلى لأفكار 


جديدة من عناصر توجد فى الخبرة بشكل منفصل أو مستقل K۸41e14,1978(‏ ). 


ویعرف « كاتينا» وظيفة الخيال - فى ضوء نتائج البحوث الحديثة على الخيال 


الابداعى - بانها عملية كيميائية لعالجة عقلية » حيث تتفاعل .القوة الفكرية . 


والانفعالية » وتسهم فى تنشيط التنبيه » والطاقة ٠‏ وتوليد الأداء أو العمل 
الابدا عى ( 1978 ; 1975 Khatena,‏ ( . 

هذا وقد اعتمدنا فی دراستنا الراهنة على الصرور الخيالية esع1”2 Imaginary‏ 
فی تقدیرنا للخیال › والتی تحدث عنھا « ھورویتز »> ۴٥۲٥۷۲z‏ بانھا تشتمل علی 
محتويات لم يتم إدراكها من قبل بمثل هذا التنظيم . فالأجزاء المكونة للصور المتخيلة 
غاليًا ما تشتق من الصور الخاصة بالإدراكات الماضية وفق عملية إعادة التركيب 
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والدمج بينها لتكوين تصورات وتخيلات جديدة ا ما يستخدم الأفراد هذه 
الضنرر ا لحيل ينكان لول جذيدة 19787 ;86¥ € 
ثانا المفاهيم الخاصة بحب الاستطلاع : 
یر کے اة اتخات هة من الد راتات حول الوت ا لان تة اى 
منها دراسة « وایت » › ئ R.‏ الشهيرة عن مفهوم التمكن أو 
الافتدار #ء«عاممدسه٣‏ . مؤكدة على ذلك الدافع الطبيعى الذى يوجد لدى الطفل 
ويدفعه لاستكشاف البيئة والتعليم حولها والتعامل معها بأفضل شكل 
ممكنن ( 1959 , عاط ) ثم ظهر بعد ذلك مفهوم الدافعية المسيرة 
ذاتیًا [krin rie Motivati07‏ وکثر استخدامه فی تفسير جوانب كثيرة من السلوكف 
فى مجالات التريية والتعليم والإبداع والانتاج وغيرها (1971 ,.1ة 6 , ٥y‏ ) . 
ومیز «دانییل برلین » اا8 .2 ( من جامعة تورنتو بكندا » وصاحب أهم 
الاسهامات فى هذا المجال ) - بين أشكال مختلفة من السلوك الاستكشافى › فميز. 
بين الاستكشاف الفحصىی ١10۲41‰م×E‏ c)iveمnspآ‏ الذى هو بمثابة الاستجابة 
اللتغفير الذى يحدث فى البيئة . وبين الاستكشاف الطلبى أو 
الاستطلاعى 101اoraاExp ]nuistive‏ الذى يتعلق بالاستجابة بالمبادرة بالتغيير ف 
البيئة المحيطة . كما يميز «برلين » بين الاستكشاف النوعى Specific Exp1o0rai01‏ 
والذى يعنى بالحصول على المعلومات حول موضوع بعينه › وبين الاستكشاف 
Diversive Explorationg gall‏ والذى يتعلق بالاستجابات الموجهة لزيادة المعلومات 
من ی مصدر بیئی مناسب ( 1960 ,e”رآ!ء8‏ ) . 
وأشار «برلين » كذلك إلى أن حالة عدم التکد را٣‏ اھا ce‏ پہمکنھا أن تولد 
الحالة الدافعية التى نسميها حب الاستطلاع , رانوهااC‏ وأن هذه الحالة يمكن 
أن تسمى بحب الاستطلاع الادراكى اوںامءءإء۴ إذا نشأت عن حالة عدم التأكد 
. نتيجة عمليات تنبيه غير رمزية ء1ا0اصرئ«صه× او تة اا تنبيه بيئية 
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محددة» ویمکن أن تسمیى هذه الحالة بحب الاستطلاع اkعnرضزأcuriosityaé Epistemic‏ 
إذا نشأت عن أبنية ومنبهات رمزية ( لغة أو فكر مثلا ) . وهذه الحالات فى 
مجموعها يمكن أن تدفع الكائن إلى نشاط يتعلق بالحصول على تنبيهات أو معلومات 
أكثر حول موضوع بعينه › ويسعى هذا السلوك الاستكشافى النوعى » وذلك حتى يتم 
خفض حالة عدم التيقن وما يصاحبها من صراع وقلق ‏ آو تدفعه إلى حالة من 
البحث العام عن التنبيه آو المعلومات ‏ بصرف النظر عن المحتوى أو المصدر الخاص 
بهذا التنبيه - ذات الجاذبية الخاصة من حيث خصائصها الميزة التى سماها 
«برلين » بالخصائص الفارزة أو الخاصة بعمليات اlalرiة Collective Variables‏ 
والتی من بینها التركيب Novelty ةuجllgAmbig8UitY ضgnغllg . Complexity‏ « 
والقدرة على إثارة الدهشة sيع«ع" Sup‏ وغيرها . ولا تستثار هذه الحالة 


. الأخيرة بفعل حب الاستطلاع فقط. ولكنها قد تستثار أيضتًا بضعل الشعور المتزايد 


بالملل » ومن ثم فهى تسمى بالاستكشاف المتعدد (100 .ص ,1971 Berlyne,‏ ). 
ورز اهتفاهتا فى الدراة اا عا وک ن ی ا ها حت 
الاستطلاع اللفظى أو الاستجابى » وحب الاستطلاع الشكلى . ونعرض لعنى كل 
منهما على النحو التالى : - 
١‏ د حب الاستطلاع الاستجايى )yإااcurios Reactive‏ : 
ویعرفه « بینی وماکان » بأنه 
أ - اليل إلى الاقتراب من المواقف المنبهة الجديدة نسبيًا والاستكشاف لها 
ب - الميل إلى الاقتراب من المنبهات المركبة غير المتجانسة والاستكشاف لها . 


ج - الميل إلى تنويع عمليات التنبيه عندما تتكرر الخبرات الخاصة مع بعض 
المنبھات . ) 1964 Penny & McCan.‏ ( . 
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۲ د حب الاأستطلاع الشكاي Figural curiosity‏ : 

ويقصد به الميل إلى اختيار الأشكال غير المألوفة أو غير المتسقة ( أنظر : 
سىلامa«‏ ۱1۹۸0 ¢+ 1970 Maw & Maw‏ ( . 
تال المفاهيم الخاصة بالايداع : 

يثركز أهثمامتا اى الدراسة الراهنة على ثلاث فقط من القدرات الأيداعية : 
نعرض لمعنى كل منها على النحو الآتى : 

: Fluency abd! ~ | 


ویقشصد بها القدرة على إنتاج آکیر عدد ممكن من الأفكار آو الكلمات أو الصور 
اا کی ا مان ن او اکر ال و هام فا کن م و 
معدل الإنتاج أو كميته » أكثر من الاهتمام بنوعيته أو أصالته . لذلك يتمد قياسها 
Ea a aaa a‏ 


: Flexibility igh! = Y 


ويقصد بها فدرة الفرد علي تغيير وجهته الدهنية أف قدرته على التحرر من 
القصور الذاتى والأفكار النمطية » والتمكن من الدوران حول العقيات الداخلية 
المزاجية والعقلية والخارجية ( الاجتماعية والبيئية ) . فهى كما يرى 
جيلفوردل۲٥۴انات‏ القدرة على تغيير مجرى التفكير وتوجيهه إلى اتجاهات جديدة 
بسرعة وسهولة بسبب واضح أو غير واضح ( انظر : إبراهيم ۷۸ ص ٤٣٤‏ 
السيد؛ ۷4 ص 1A۸‏ عد الحميد e AAY‏ ص (A0‏ ۰ 

: Originality la'l = 

وتعنى القدرة على إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار أو الاستجابات غير الشائعة 
أو الماهرة أو ذات الترابطات البعيدة بالموقف المثیر (انظر : السید» ۱۹۷۱ ص ١١١؛‏ 
ف 
VV‏ 


فى ضوء الاعتبارات السابقةء وفى ضوء الأهمية الكبيرة لكل من الخيال وحب 
الاستطلاع والابداع فى ميدان علم النفس بشكل عام » وفى ميدان علم النفس 
المعرضى بشكل خاص » وضى مجال التربية والتعليم بشكل أخص » يمكننا تحديد 
الهدف العام للدراسة الحالية فى تحديد العلاقة بين الخيال وكل من حب 
الاستطلاع والإبداع لدى عينة من تلاميذ الصف الثالث الاعدادى . 

ويندرج تحت هذا الهدف العام الأهداف الفرعية التالية : 


› تحدید طبيعة العلاقة الارتباطية بين الخيال وکل من حب الاستطلاع اللفظى‎ - ١ 
. وحب الاستطلاع الشكلى‎ 


۲ _ تحديد طبيمة العلاقة الارتباطية بين الخيال وكل من القدرات الإبداعية 


الثلاث : الطلاقة » والمرونة » والأصالة . 
٣‏ -/تحديد الفروق بين المرتفعين والمنخفضين والمتوسطين فى درجات الخيال على 


؛ ‏ تحديد الفروق بين المرتفعين والمنخفضين والمتوسطين فى درجات الخيال على . 


كل من الطلاقة » والمرونة > والأصالة 
وفى صوء هده الأهداف أمكننا صياغة فروض الدراسة صفرتًا على النحو 
التالى: - 
١‏ لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخيال » وكل من حب الاستطلاع 
E‏ 
+ - لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخيال » وكل من الطلاقة والمرونة 
والأصالة . 
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٣‏ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المستويات الثلاثة فى درجات الخيال 
(المرتفعين والمتوسطين والمنخفضين) على كل من حب الاستطلاع اللفظى › 
والشكلى . ا 

؛ - لا توجد فزوق ذات دلالة إحصائية بين المستويات الثلاثة فى درجات الخيال 
(المرتفعين والمتوسطين والمنخفضين) على كل من الطلاقة والمرونة والأصالة . 

ه۵ ل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين كل مجموعتين من مجموعات الخيال 
(المرتضعين فى مقابل المتوسطين » والمرتفعين فى مقابل المنخفضين › 
والمنخفضين فى مقابل المتوسطين ) فى كل من الطلاقة والمرونة ء والأصالة › 
وحب الاستطلاع الشكلي » واللفظى . 

الإجراءات المنهجية للدراسة 
اول - عينة الدراسة : 
وتكونت من ۲٠٢‏ من تلاميذ المدارس الحكومية بمحافظة الجيزة بالصف الثالث 
الإعدادى » منهم ٠١١‏ من الذكور ( متوسط أعمارهم ٠١,٦١‏ سنة » بانحراف 
معیاری ٠,1۹٩‏ سنة ) و ٠١١‏ من الاناث ( متوسط أعمارهن ٠١,۸۷‏ سنة بانحراف 
معیاری ۰,۸٠۸‏ سنة ) . 
وقد تبين للباحث الحالى وزميله فى دراستين سابقتين أن الفروق بين الذكور 
والاناث فيما يتعلق بمتغفيرات حب الاستطلاع والإبداع بشكل عام لم تصل فى كثير 

من الحالات إلى مستوى الدلالة ( انظر : عبد الحمید › وخلیفة » ۱۹۹۰ «آ» ؛ ٠٠۹۹۰‏ 

«ب») . لذلك فقد قررنا ضم عينة الذكور إلى عينة الاناث والتعامل معهما على 

أنهما عينة واحدة يتم إجراد التحليلات الاحصائية المختلفة عليها . 
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وفيما يتعاق بامستوى التعليمى للوالدين لدى تلاميذ عينة الدراسة فكان على النحو الآتى : 
جدول رقم (۱) يبين مستوى تمليم الوالدين لعينة التلاميد الذين أجريت عليهم الدراسة (ن= )٠١١‏ 


ای 
۲٠‏ ۔ يقرا ویکتب 


| ۲ - ابتداثية وإعدادية 
٤‏ شهادة متوسطة 
شهادة جامعية 


جدول رقم (۲) يبين المستوى المهنى للوالدين (ن= )١١‏ 


مهن غير ماهرة 


مهن نصف ماهرة 


مهن ماهرة 
مهن كتابية وفنية 


مهن إدارية 


- وظائف تنفيدية ومهنية عليا 
NEA‏ 
- ربة بیت (بالنسبة للأم) 


ANA 


O i 


۱ 
1 
أ 
| 


ثا ۔ أدوات الدراسةة : 

شتملت الأدوات المستخدمة فى الدراسة الحالية على ما يأتى : 

:) الصور الخيالية‎ ١ د مقياس الخيال‎ ١ 

وهو من إعداد د. مصرى عبد الحميد حنورة ( * ) » ويتكون من جزأين ؛ 
يشتمل كل منهما على أربعة أشكال أو صور » ويطلب من المبحوث كتابة أكبر عدد 
ممكن من الأشياء التى يتصور أن الشكل يعبر عنها ( انظر : حنورة › ٠۱١۹١١‏ ) . 

وتم تصحيح بنود هذا المقياس بنفس طريقة التصحيح المتبعة فى تصحيح 
الأصالة ‏ حيث الاعتماد على ندرة وجدة الاستجابة من ناحية » وملاءمتها من ناحية 
أخرى » ودرجة الشخص الكلية على المقياس هى مجموع درجاته على البنود الثمانية 
المتضمنة . 

۲ مقاسس حب الاستطلاع : 

ا ا کا ما ی 

أ متاس حب الاستطلاع الا ستجابى لدی الأطفال : 

Children Reactive Curiosity Scale ) 


وهو من إعداد « بینى و ماكان » » وهو على شكل استخبار نشراه ضمن مقالة 


لھا عام ۱۹74 ( 1964 ,صMeCa‏ & Penny‏ ) . ویشتمل هذا المقیاس فی صورته 


الأصلية على مائة بند منها عشرة بنود تشكل مقياسًا للكذب » أما البنود التسعون Ù‏ 
الباقية فتقيس جوانب مختلفة من سلوك الاستطلاع الاستجابى ( أو التفاعلى ) ؛ 
کما حدده « بینی وما کان » . 
وقد قمنا (**) بترجمة صورة مختصرة من هذا ألمقياس تشتمل على ١١‏ بندا 
فقط هى الأكثر مناسبة للبيثة العربية » من هذه البنود ٥۳‏ بندًا لقياس حب 
الاستطلاع الاستجابی » و ۸ بنود لقیاس الکذب › والبنود فی مجملھا یجاب عنھا ب 
 #‏ يتوجه الباحث بالشكر للاستاذ الدكثور /مصرى حنورة » للسماح باستخدام هذا المقياس وتوفير 
معلومات حول طريقة استخدامه وثباته وصدقه 
f‏ قام بهذ الترجمة د. شاكر عبد الحميد والباحث الحالى . 


-\A\— 


» نعم أو « (YY‏ ويحصل المبحوث على درجة كلية تعبر عن درجة حب الاستطلاع 
اللفظى . وذلك فى مقابل حب الاستطلاع | لشكلى الذى يتم قیاسه بمقیاس آخر 
و 

وقد شار « بینى وماکان » إلى أن درجة مقياس الكذب مستقلة عن درجة حب 
الاستطلاع وأن الارتباط بينهما ضعيف ( 1964 M٤27,‏ & ۸۷ع ) » وقد حسبت 
العينات . ولذلك تم إهمال درجة الكذب ( عبد الحميد » وخليفة » ۱۹۹۰ « أ »؛ 
۰ «ب» ) .۰ 

ووضعه « ماو » وماو » وبداً استخدامه منذ عام ۱١۹١١‏ ؛ وهو عبارة عن .٤١‏ 
مجموعة من الأشكال والنماذج الهندسية . وتتكون كل مجموعة من شكلين » ويطلب 
من الطفل أن يختار من. بينهما الشكل الذى يلفت انتباهه أكثر من الأخر › وقد 
6۵). ۰ 

۳ اختبارات الابداع : 

وقد استخدمنا فى دراستتا هذه ثلاثة اختبارات لقياس فدرات الابداع . وتعتمد 
هذه الاختبارات اساسا على آفکار جیلفورد ٥۲4‏ اانا وتورائس Torrance‏ 
وتصوراتهما حول الابداع ( انظر :+ آبو حطب › سلیمان ؛ ۱۹۷۳ ؛ درویش ۰ ٤۱۹۷۶؛‏ 
السید ۱۹۷۱؛ عبد الحميد › )۱١۹۸۷‏ . 
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وقد اعتمدنا فى دراستنا الراهنة على قياس القدرات الأساسية التى تتفق على 
أهميتها معظم الدراسات المعاصرة حول الابداع ‏ وهذه القدرات هى الطلاقة 
والمرونة والأصالة : 

أ" الطلاقة. : 

واعتمدنا فى فياسها على اختبار « عناوين القصص » ء الذى يطلب هيه من 

ب الرونة + 

ا ا ا ی ی ا ا 
المبحوث رسم أكبر عدد من الأشكال التى تكون الدائرة جزءا أساسيًا فيها . 

ج الأصالة : 

والاأختار الذى استختمتاه لقياس هذه القدرة هو اختيان الاستعمالات غير 
المعتادة عن اوساوuمل‏ . والذى يتطلب من الشخص المبحوث ذكر الاستعمالات 
طبق الأكل ... إلخ ). 

ثبات الادوات : 
اختبارات الابداع والخيال فتم تقدير ثباتها بطريقتين هما : طريقة إعادة الاختبار 
وة قات ااصكهحن: 

ویوضح الجدول التالى رقم )۳( معاملات ثبات المقاييس المستخدمة فى الدراسة 
الحالية : - 
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جدول رقم  )۴(‏ یوضع معاملات ثبات المقاييس المستخدمة فى الدراسة لدى عينة من تلاميذ الصف 
الثالث الاعدادى ( ارتباط بيرسون ) 


إعادة الاختبار یات ا إصححیين 
(ں = ٤۸‏ تلمیذا ں٣۰٣‏ تلمیذ 
س الذكور والاناث). من الذکور والاناتث) 


الخيسال 
حب الاستطلاع اللفظى 
حب الاستطلاع الشكلى 
عناوين القصص (طلاقة) 
الدوائر ( مرونة ) 
- الاستعمالات غير المعتادة 
(أصالة ) 


ويلاحظ بشكل عام أن معاملات ثبات المقاييس المستخدمة فى الدراسة الحالية 
هى معاملات مرضية بشکل عام مما يشير إلى إمكانية التعامل مع هذه المقاییس 

صدق الادوات : 

١‏ - فيما يتعلق بمقياس الصور الخيالية » فقد تم حساب ارتباط البند بالدرجة 
الكلية للمقياس . وكشفت النتائج عن وجود ارتباط دال بين كل بند من الينود الثمانية 
التى تضمنها المقياس والدرجة الكلية عليه . ويعد هذا أحد المؤشرات التى يمكن 
الاعتماد عليها فى تقدير تجائنس البند وصدقه فى قياس ما وضع لقياسه 
(1,1982ءaا25”“)‏ » هذا بالاضافة إلى نتاتج الدراسات السابقة التى استخدمت هذا 


AE 


المقياس على عينات من الأطفال تراوحت أعمارهم بين ١‏ و ١١‏ سنة ( انظر : 
حنورة ٠‏ ۹٩۱۹)ء‏ والتى كشفت عن صدق هذا المقياس . 

۲ - وبالنسبة لمقاييس حب الاستطلاع » فقد اعتبرنا ارتغاع الارتباطات بين 
درجات حب الاستطلاع اللفظىء وحب الاستطلاع الشكلى من ناحية » وبين الدرجة 
الكلية لحب الاستطلاع بمثابة المحك المناسب لصدق هذه الأدوات . 

٣‏ ۔ أما بخصوص اختبارات الابداع فقد اعتمدنا على ما هو متوفر فى التراث 
من بيانات حول صدق هذه الاختبارات وكفاءتها فى قياس القدرات الابداعيةء هذا 
بالاضافة إلى أنه قد تبين لنا فى دراسة سابقة (عيد الحميد» وخليفة» ۹۹۰٠«ب»)‏ 
أن كشفت هذه الاختبارات عن فروق واضحة ودالة بين عينات من التلاميذ فى 
مراحل عمرية مختلفة. مما يدل على ارتقاء القدرات الابداعية وتغيرها عبر الزمن.. 

وتعد هذه التغيرات الارتقائية أحد مؤشرات «صدق |التگكويj« Construct Validity‏ 
الذی تحدشت عنه «أنستازى» فى مجال صدق اختبارات القدرات » حيث تتزايد الدرجة 
التى يحصل عليها الأفراد مع تزايد العمر (144,145 .صض,1982 (Anastasi,‏ 
لنت “س ظروف التطسق : 

تم تطبيق الأدوات المستخدمة فى الدراسة الحالية خلال شهرى مارس وابريل 
۹. وذلك بشكل جمعى داخل فصول الدراسة .» وكانت كل جلسة من جلسات ٠‏ 
التطبيق تستغرق حوالى ساعتين ونصف » تتخللها فترة راحةء وذلك فى نفس اليوم. 
وتراوح عدد التلاميذ فى جلسة التطبيق ما بين ٤٠٠-۲۰‏ تلميدًا. 

وكان التطبيق بالنسبة إلى نصف العينة يبدا باختبارات حب الاستطلاع ثم 
الاہداع؛ والخيال » وبالنسبة إلى النصف الآخر باختبازات الخيال » والابداع ثم 
مقابيس حب الاستطلاع وهكذا. وبشكل عام كان تطبيق مقاييس حب الاستطلاع 
وكذلك اختبارات الابداع والخيال الثلاثة المستخدمة فى الدراسة الحالية تطبيقا 
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غير موقوت بزمن محدد» حيث تبين أهمية أن يكون زمن تطبيق اختبارات الابداع - 

بشكل خاص - مفتوحًا غير موقوت لإتاحة الفرصة للأطفال للتعبير عن قدراتهم 

۰ بطريقة مناسبة ( انظر : K484,1965‏ & طءهااه ) . وكذلك اختبار الخيال 
( أنظر : 1978 Khatan,‏ ) . 


ا رابع - التحليلات الاحصائية : 


ES‏ ع 
وتضمنت ما یانی : 


١‏ . حساب معاملات الارتباط المستقيم (بيرسون) بين الخيال وكل من : حب 
الاستطلاع اللفظى . والشكلى » والطلاقة » والمرونةء والأصالة» ومستوى تعليم 
الأب » ومستوى تعليم الأم . 

۲ . تم تقسيم عينة الدراسة (۲۰۲) إلى ثلاث مجموعات فى ضوء درجاتهم على 
الخال 


الأولی : منخفضو الخیال » وعددهم ۱۷ تلمیدًا » متوسط درجاتهم ۲۲,۹۱ 
وانحراف معیاری ٩,۲۷‏ . 

الثانية : متوسطو الخيال » وعددهم ٥۸‏ تلميدًاء متوسط درجاتهم ۸٥,٠١‏ 
وانحراف معیاری ٥,۹۸‏ 

الثالثة : مرتفعو الخيال » وعددهم 1 تلميدًاء ومتوسط درجاتهم ٠٠,۷١‏ 
وانحراف معیاری o,‏ . 

ر ونظرًا لما كشفت عنه النتائج من وجود ارتباط دال إحصاتيًا بين الخيال 
والمستوى التعليمى لكل من الأب والأم » فقد استخدم فی هده الدراسة اسلوب 
تحلیل التغایر Analysis of €0. Va 121٥e‏ ادى الاتجاه لدراسة الفروق بين 

١‏ هته المجموعات التلاث ( مع استيعاد تاثیر کل من المستوى التعليسی لأب والأم) 
وتضمنت هذه الخطوة ما ياتى :۔- 


a 


أ . حساب المتوسطات والانحرافات العيارية لكل مجموعة فرعية من 
مجموعات الخيال الثلاث على كل من : حب الاستطلاع اللفظى › 
N O INET‏ 
ب . تحليل التغاير للفروق بين مجموعات الخيال الثلاث على 'كل متفير من 
هذه المتغيرات . 
ج حساب الفروق ومستوى دلالتها الاحصائثية بين آزواج المجموعات واتجاه 
هذه القفروق باستخدام اختبار « ت » على كل متغير من المتغيرات التى 
كشفت نتاثج تحليل التغاير عن وجود تأثير دال إحصاقيًا للخيال عليه . 
تانج الدراسة 
وتعرض لنتاثج الدراسة الحالية على النحو الأتى :- 
أولا : معاملات الارتباط بين الخيال وكل من حب الاستطلاع اللفظى » والشكلى » ِ 
والطلافة » والمرونة » والأصالة ‏ والمستوى التعليمى لكل من الأب والأم :- 
جدول رقم )٤(‏ يوضح معاملات الارتباط (بيرسون) بين الخيال ومختلف المتغيرأت لدى عينة الدراسة ن۲٠٠‏ 


قشر اتات الواردة فى هذا الجدول )٤(‏ إلى أن هناك ارتباطًا إيجابيًا ذا دلالة 
إحصائية بين الخيال وكل من حب الاستطلاع اللفظى» والشكلى » والطلاقة والمرونة › 
والأصالة » والمستوى التعليمى لكل من الأب والأم . 
ونظرًا إلى ما كشفت عنه هذه النتائج من وجود ارتباط دال إحصاثيًا بين الخيال 
والمستوى التعليمى لكل من الأب والأم » فقد حاولنا استبعاد تأثير هذين المتغيرين 
اکا کی ا کون تأثير الخيال على مختلف متغيرات الدراسة. وهذا ما 
نعرض له فى الجزء الثانى من النتائج. 
ثاني : نتائج التغاير أحادى الاتجاه للفروق بين مستويات الخيال الثلاثة فى كل 
من حب الاستطلاع والقدرات الإبداعية ( مع ضبط أثر المستوى التعليمى 
لكل من الأب والأم ) . 
ونعرض لها على النحو التالى : 
١١‏ - الخيال وحب الاستطلاع اللفظى : 


جدول رقم )۵( نتائج تحليل التغاير للفروق بین مجموعات الخيال الثلاث فى حب الاستطلاع اللفظى 


المتفيران المستبعدان 
مستوى تعليم الأب 0,۸۸1 0,0۸1 


مستوی تعليم الأم 111,0 1Y1, YoY‏ 


4۸7 YA, 1Y التأثيرات الرئيسية‎ 


التباين االو ية A,‏ 7,4۹ 


A a4, ۷1 البواقی‎ 


YA, 0° : O1, 1Y: المجموع الكلى‎ 


ويتضح من هذه النتائج أنه على الرغم من ضيط أثر المستوى التعليمى لكل من 
الأب والأم » فإنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعات الخيال الثلاث 
(المرتفعين» والمتوسطين. والمنخفضين) فى حب الاستطلاع اللفظى: 
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۲ الخيال وحب الاستطلاع الشكلى : 
جدول رقم (1) نتائج تحليل التغاير للفروق بين مجموعات الخيال الثلاث فى حب الاستطلاع الشكلى 


التبا 
| المتغيران المستبعدان 
مستوی تعلیم الأب VEA,Y07 IVEA, Vo‏ 
مستوى تعليم الأم ,VoV ۲1 ,YoV‏ ۲1 
4A,A۲4‏ ۸,101 
YY, LOA. YEY, VAY‏ 


وتشير النتاثج الواردة فى هذا الجدول ل أیضا إلى آنه لا تورجد فروق جوهرية بين 
مجموعات الخيال التلاث ھی حب الاستطلاع الشكلى . 
٣‏ . الخيال والطلافة : 
جدول رقم (۷) نتائج تحليل التغاير للفروق بين مجموعات الخيال الثلاث فى الطلاقة 


المتغرران المستبعدان 
مستوی تعليم الأب AT, f‏ 


توى تعليم الأم ۹,۹41 


التأثيرات الرئيسية 


A, 114 O1V4, o 
YY, ۹1 o1, 


HHA | 


ويتضصح من هذا الجدول (۷) آنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعات 
الخيال الثلاث فى الطلاقة » وذلك عند مستوى ٠,٠٠١‏ 


- : الخيال والمروثة‎ ٤ 


جدول رقم (۸) نتائج تحليل التفاير للفروق بين مجموعات الخيال الثلاث فى المرونة 


المتغفيران المستبمدان 
مسنتوى تعليم الأب ۷ ,0% 0۹,4۷ 11,14 
مسي ل ۵,4 0 1,۹ 


10,14 


1۰,004 0۳,۸4 
0,8! 1, 
ITY ,۹A° 


وتكکشف النتائج الواردة فى هذا الجدول (۸) أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بین مجموعات الخيال التلاث فى الرونة ء وذلك عند مستوى ٠,١١‏ 
ه - الخيال والأصالة ؛ 


- 


۱4۰ - 


جدول رقم (۹) نتائج تحليل التفاير للفروق بين مجموعات الخيال الثلاث فى الأصالة 


المتغيران المستبعدان 
مستوى تعليم الأب i VY, Yor VY ,VoY‏ 
ممتوی تم ل o1,14‏ 1,14 ,£ 


101,17 Tt ,A0 


10۹,14۲ 


وتشير النتائج الواردة فى هذا الجدول (۹) إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
(عند مستوی )٠,٠٠٠١‏ بين مستويات الخيال الثلاثة فى الأصالة 

ويتضح من نتائج تحليل التغاير ودلالة قيمة « ف » ما یأتی : 

أ . لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين مجموعات الخيال الثلاث فى كل من 
الاستطلاع اللفظى والشكلى . 

ب . توجد فروق دالة إحصائيًا بين مجموعات الخيال الثلاث فى كل من الطلاقة 
والمرونة والأصالة . 
لذلك سوف تقتصر مقارنتنا بين أزواج المجموعات من خلال حساب قيمة « ت » 
على كل من الطلاقة والمرونة والأصالة . وذلك على النحو التالى : - 
الق : الفروق بين المستويات الثلاثة للخيال فى كل من الطلاقة والمرونة والأصالة 


رقو ا فی الجدو ل اا( 


۹ - 
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جدول رقم (۱۰) 


تويات الخيال الثلاثة 


والأصالة 


وبالنظر فی جدول ( ۱١‏ ) یتبین ما یأتی : 
١‏ - توجد فروق ذات دلالة إحصاثية عند مستوی ۰,۰۱ بین منخفضی الخيال 
ومتوسطی الخيال فى كل من الطلاقة والمرونة والأصالة - لصالح متوسطى الخيال . 
٣‏ _ هناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,١١‏ بين متوسطى الخيال 
ومرتفعى الخيال فى كل من الطلاقة والأصالة - لصالح مرتفعى الخيال. 
AT‏ تببن أيضُ أن هنال فْروقًا دات دلالة إحصائية عند مستوى ٠,١١‏ بين 
متوسطى الخيال ومرتفعى الخيال فى كل من الطلاقة والأصالة - لصالح مرتفعى 
الختال: 
وبوجه عام تشير النتائج إلى تميز مجموعة المستوى الأعلى من الخيال والتى 
حصل افرادها علی أعلی الدرجات فی کل من الطلاقة والمرونة والأصالةء ثم تليها 
مباشرة مجموعة آفطراد المستوى المتوسط من الخيال » ثم أخيرًا نجد أفراد المستوى 
المنخفض من الخيال وكانت الفروق بين المجموعات الثلاث ذات دلالة إحصائية ؛ 
مما يشير إلى أهمية الخال فى علاقته بالابداع . 
وهذا ما یمکن توضیحه فی الشکل التالی من خلال رسم منحنی خاص بکل متفیر 
من المتغيرات لدى أفراد المستويات الثلاثة للخيال . 


القدرات الابدا 


عية 


مرتفعو الخيال متوسطو الخيال منخفضوا الخيال 


شكل رقم ( )١‏ بوضح النحنيات الخاصة بالقدرات الإبداعية فى المستويات الثلائة للخيال 


SAET 


مناقشة النتانج 

ونحاول فى هذا الجزء مناقشة وتفسير ما كشقت عنه الداسة الحالية من نتائج 
وما تنطوى عليه هذه النتائج من دلالات ومعان » مع محاولة ربطها بنتائج الدراسات 
الافة كف كه هد اف وف لتر اة الت ميق تحديدها: 

فبالنسبة إلى الفرض الصفرى الأول » والذى يذهب إلى أنه لا توجد علاقة بين 
الخيال وكل من حب الاستطلاع اللفظى » والشكلى . فقد كشفت النتائج عن عدم 
تحققه » حيث تبين أن هناك علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين الخيال وهذين 
المتغيرين . ۰ 

وبخصوص الغرض الصفرى الثانى الذى يشير إلى أنه لا توجد علاقة بين الخيال . 
وكل من القدرات الإبداعية الثلاث : الطلاقة والمرونة والأصالة . فقد أوضحت النتائج 
أيضًا عدم تحققه ‏ ومن ثم قبول الفرض المقابل له والقائل بوجود علاقة بين الخيال 
والإبداع ‏ حيث أوضحت النتائج وجود علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين الخيال 
والقدرات الإبداعية الثلاث موضح الاهتمام فى الدراسة الحالية. 

٠‏ أما الفرض الثالث والخاص بأنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
المستويات الثلاثة للخيال على كل من حب الاستطلاع اللفظى والشكلى . فقد كشفت 
تخا تحال اناير عن شرل هذا الفرش الضقرى «حيت شير شيمه وف ٠‏ إلى انه 

لا توجد فروق دالة إحصائية بين مجموعات الخيال الثلاث فى كل من حب 
الاستطلاع اللفظى والشكلى . 

وبالنسبة إلى الفرض الرابع › والذى يذهب إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المستويات الثلاثة للخيال فى كل من الطلاقة والمرونة والأصالة › تشير 
نتائج التغاير إلى رفض هذا الفرض » حيث تبين من قيمة « ف » أن هناك فروقًا 
دالة إحصاثيًا بين مستويات الخيال.الثلاثة فى كل من القدرات الإبداعية الثلاث. 
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وفيما يتعلق بالفرض الخامس ٠‏ والذى يشير إلى أنه لا توجد فروق بين كل 
مستويين من مستويات الخيال فى كل من حب الاستطلاع والابداع . فقد كشفت 
تتاتج المقارنة بين كل مستويين عاى حدة من خلال حساب قيمة « ت » عن وجود 
الطلاقة والمرونة والأصالة ‏ لصالح المستوى الأعلى . وكذلك بين المستويين المنخفض 
والمتوسط ۔ لصالح المستوى المتوسط > ويین المستويين الأعلى والمتوسط ‏ لصالح 

المستوى الأعلى . 

أما بخصوص الفروق بین کل مستویین من مستویات الخیال فى كل من حب 
الاستطلاع اللفظى » والشكلى . فلم يتم حسابها » نظرًا إلى ما كشفت منه نتائج 
تحليل التغاير ».والتى تبين منها أنه ا توجد فروق ذات دلالة إحصائثية بين 

مجموعات الخيال الثلاث فى كل من حب الاستطلاع اللفظى والشكلى . 

١‏ - توجد علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين الخيال وكل من حب الاستطلاع 
اللفظى والشكلى ٠‏ وعلى الرغم من وجود هذه العلاقة فإن نتائج تحليل التغاير 
قد آوضحت آنه لا توجد فروق دالة بين مستويات الخيال الثلاثة فى كل من 
هذين المتغيرين . 

٣‏ - توجد علاقة إيجابية ذات دلالة إحصائية بين الخيال وكل من القدرار الإبداعية 
الثلاث : الطلاقة والمرونة والأصالة ۰ 

٣‏ ہہ کشة کشفت نتاتج د تحليل التغاير عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين مستويات 
الخيال الثلاثة فى كل من الطلاقة والمرونة والأصالة . 

٤‏ - تبين من خلال حساب الفروق بين كل مستويين من مستويات الخيال وجود 
فروق جوهرية فى كل من الطلافة والمرونة والأصالة . فقد حصل تلامیك 
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المستوى الأعلى من الخيال على أعلى الدرجات فى هذه القدرات » ثم جاء ' 
ب او ف هة ا هة اشن ااتوا ر اشا ا 
تلاميذ المستوى المنخفض من الخيال والذين حصلوا على آدنى الدرجات فى 
هذه القدرات . 
وبوجه عام تتسق هذه النتائج مع ما أوضحته نتائج البحوث والدراسات السابقة 
التى أجريت فى هذا الصدد . فقد أكد « تومسون » الدور المهم الذى يسهم به 
الخيال فى الابداع » واوضح أن النشاط العقلى 'الخاص بتنشيط كل إمكانيات 
التصور والخيال هو نشاط شديد الأهمية فى إثراء عملية الإبداع بوجه 
Thompson, 1971}ala‏ ( . 


E‏ ا ا ی کو ا اا 
ا اة تخر و او و وا ا ل و 
ت قاع دة اناف على ت اة إا الي ية انى تس 
بالأصالة (1978 :4١عK121‏ ) . كذلك استخدمت الصور الخيالية كأسلوب لتنمية 
الاہداع (أنظر + 1967 Waku,‏ ) . ) 


وفى ضوء تعريف « ولس » ه۷211 للعملية الإبداعية بأنها تتضمن أريع مراحل 
هى lإعıڼد Preparation‏ „ والأختار lllumination Jll Incubation‏ « 
والتحقق ١٥1اےc Veri‏ ۔ پری « جوان » ٥. 60W‏ .[ أن هناف ااا قويًا پين 
عملية الاختمار والصور الخيالية الابداعية . وأوضح أن ذلك من مهمة الشق الأيمن 
' من المخ ء وأآن الاختمار ( الاسترخاء ) يعد من الظروف الملائمة » التي تساعد ٠‏ 
الاستبصارات والرؤى الابداعية على النمو والظهور ( 1978 ,a٣غاطK‏ ) . 

كما أشار البعض من المنظرين إلى أن وظيفة الخيال يمكن النظر إليها فى ضوء 
نشاطات مجالات الطاقة الابداعية التى تشتمل على الجانبين الغقلى والانفعالى 
(انظر على سبيل المثال 1977 ,اه۷ ) . 


۹ 


ولعل هذا يقترب من تقسیم الفیلسوف الفرنسی « هنری برجسون » 8e!g801‏ .۴1 

للانفعالات إلى نوعين أو مستويين : - 

المستوى الأول : عبارة عن ثورة مفاجئة تحدث نتيجة التأثر بتصور عقلى معين. 
وهنا تكون الانفعالات ناتجة عن تصور عقلى أو إدراك لمشكلة معينة . لذلك يطلق 
على هذا النوع من الانفعالات « أدنی من |ãalةJ‏ « Infra-Intellectualle‏ . 

المستوى الثانى : وهو مستوى الدافعية » ويطلق عليه « برجسون » اسم « انقعال 
اسمی من العقل » e[ا2ںاءء!!م)٢1-aاSup‏ » والسمو هنا يعنى أن الانفعال يسبق فى 
الزمان التصورالعقلى . فهو عبارة عن حالة وجدانية ملأى بالتصورات العقلية . 
ویری «برجسون » أن هذا النوع من الانفعال هو الذى يمكن أن يؤدى إلى أفكار 
إبداعية (السيد ۷۷۰صص )۲٤۲- ۲٤٢۱‏ . 

وينظر أصحاب المدرسة السلوكية إلى أهمية الخيال باعتباره يرشد العقل ويوجهه من 
خلال ترجمة حاجاتنا إلى صور عقلية للمواقف الخاصة بإرضاء هذه الحاجات» فرغباتنا 
الشعورية لها تمثيلات دأخلية خاصة بهذه المواقف ( 177 .ص ,1990 (Sommerho!f,‏ . 

ويرى المحللون النفسيون - وخاصة أتباع « يونچ » ں۲ .6 ٥.‏ - أن الخيال يعد 
فقا أساسيًا للابداع . وأن هناك آهمية كبيرة للصور الخيالية فى التفكير 
الاٻداعى ) 1966 Singer,‏ ( . ۰ 

ويتسق هذا التصور مع ما أوضحه « ولكوب » من أن الأشخاص المبدعين - سواء 
في مجال الفن أو العلم - لديهم قدرة غير عادية على الادراك والتصور البصرى ؛ 
خت ونر ديه القدرة على التحليل العقلى للمديد من الخبرات الحسية والمهارات» 
وتکوین ترابطات وعلاقات جديدة بين الأشياء ( 38 Walkup, 1965, p.36-‏ (. 

ويضیف «ریتشارد ‏ سون » أن الارتباط بين الخيال والابداع ليس قاصرًا على 
CA‏ قط ولكنه يمتد ليشمل الأضراد العاديين » حيث يعد الخيال جزءا 
من الصسحة النفسية ومؤشرًا لتوافق الفرد ( 97 Richardson, 1969, p.‏ ( . 
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كما يدعم هذه العلاقة بين الخيال والابداع ما ذكره كل من 
«لوضفینفلد» ۷.10۴۶1۵ و «بریتین » ها8 .1 .من أن الابداع يتكشف 
أو يظهر لدى الأطراد الذين تتوفر لديهم الدافعية وحب الاستطلاع والخیال 
وكما يتجلى ذلك فى سلوكات عديدة مثل القيام بإعادة تتظيم عناصر المشكلات 
الحالية لاكتشاف علاقات جديدة ومن ثم تقديم الحلول الجديدة لها والتمتع 
بشدر كبير من الانفتاح على المجهول ؛ والمعرفة ‏ والقدرة على التعبير عن الذات 
(Lowenfeld, & Brittain, 1982, p .69-90)‏ . 

وهذا ما كشفت عنه دراسة سابقة قام بها « شاكر عبد الحميد » وعبد اللطيف 
خليفة » » عن علاقة الابداع بحب الاستطلاع لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائية حيث 
تببن أن هناك علاقة جوهرية بين القدرات الإبداعية ( الطلاقة والمرونة والأصالة )» 
وكل من حب الاستطلاع اللفظى والشكلى . وأن هذه الملاقة توجد بشكل واضح لدى. 
الأطفال الأكبر سنًا ( الصف السادس الإبتدائى ) بالمقارنة بالأطفال الأصغر ستا 
اف اك الفا ( هب اه فة 032ا 

وقد ترتب على العلاقة الوثيقة التى تربط الخيال بالعديد من المتغيرات مثل 
الإبداع وحب الاستطلاع وسمات الشخصية › والأساليب المعرفية » ترتب على ذلك 
قيام « فوريشا » بدراسة شاملة أهتمت بفحص العلاقة بين هذه المتفيرات . 
وأوضحت نتائجها أن العلاقة بين الابداع والصور الخيالية تتحدد فى ضوء بعدين 
ريسيين هما : الانبساط - فى مقابل الانطواء » والذاتية - فى مقابل الموضوعية . 
كما تبين أن العلاقة بين الإبداع والخيال تتوقف على نوع الأسلوب المعرفى المسيطر › 
وموقع الفرد على هذين البعدين » وأنه يمكن التعامل مع الابداع والخيال على أثهما 
من وظائف الأساليب المعرفية (1983 ,14ء۲٥‏ ۴) . فمفهوم الأساليب المعرفية يوجد 
ما بن الزات رة :و التضيراة: الكاصة جاك الت ية + فك اشا 
«جیلفورد. ». هاندا .۲ .3. إلى الأسلوب المعرفى باعتياره يشتمل على وظائف 
عقلية وسمات شخصية ( عبد الحمید » ۱۹۹۰« أ »ص ٦٠١‏ ) . 
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وعلى الرغم من أن هناك اتفاقًا حول أهمية الصور الخيالية بالنسبة إلى الابداع 
فإن هناك تعارضًا وخلافًا بين البعض من الباحثين حول مركزية هذه الصور 
الخيالية فى التفكير . حيث يرى « كوسلين » أن الصورة الخيالية تتمركز فى عمليات 
التفكير مباشرة ‏ ولها مضمون وبناء متميز فى التمثيل الداخلى للفرد » كما أن لها 
أشكالا تختلف عن التمثيلات الداخلية الأخرى . وأشار إلى أن هذه الصور الخيالية 
ا علی التفکیر ( 1975 ,ہرآویمK‏ ) . ) 


وعلى المكس من ذلك يرى « بيليشاين » الإ أن الصور الخيالية لا تفرض 
على التفكير » ولكنها نتيجة مترتبة على التفكير ونسق المعتقدات » كما أذها لا تقفرض 
على عمليات المعرفة بل تشتمل العمليات المعرفية على هذه الصور من خلال ما 
أسماه بالمعرفة الئلضمنية Pylyshyn, 1981 ) Tacit knowledge‏ ( . 


ویری « زنهوسرن » 78۸14۵108٥۲١‏ .۸ أن كلا من وجهتى النظر صحيحة . 
غرفي العاف اح الأخفاف كن فة ف ك سكالير ات زائ 


— aulڵyJ «Inductive - Deductive‏ افالأفراد ذوو التفكير الاستقرائى 


استخدامهم للكلمات والصور هو نتاج للتفكير الموجه بواسطة المعرفة ونسق 

المعتقدات » وهؤلاء أكثر اعتمادًا على ألشق الأيسر من المخ ( وهذه وجهة نظر 

بيليشاين ٣ر۸ءرار۴)‏ . أما الأفراد ذوو التفكير الاستدلالى على العكس من ذلك › 

فهم أكثر توجهًا بواسطة صورهم الخيالية ‏ وهؤلاء أكثر اعتمادًاعلى الشق الأيمن 

من المخ (وهذه وجهة نظر كوسلين 1ءء ) (من خلال 318 .ص ,1983 (Forisha,‏ 

كذلك میز «ماسلو ». سیه .4۸ بین نوعین من الابداع : ` 

۱ ۔ الاہداع الأولي : وهو الإبداع الذى يستفيد من العمليات الأولية ويستخدمها 
أكثر من غيرها خلال العمل . ويعتمد هذا النوع على ما فى داخل الإنسان من 
حلام وتهویمات و عمليات خيال » وميول اللعب ١‏ والحب والفكاهة . 
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۲ - الابداع الثانوى : وهو الابداع الذى يعتمد على حد كبير على عمليات التفكير 


الثانوية ء ويعتمد على العقل الواعى بما يتسم به من تحکم ودقة وئنشاط واضح : 


ویپشتمل هذا النوع على نسبة كبيرة من المنتجات التی تحلد بث علی رض الواقع 
مش التجارب الملمية والأعمال الأدبية . 


وأطلق « ماسلو » على الابداع الذى يستفيد من هذين النوعين من الابداع بتتابع 
ناجح بينهما » بحيث تكون عمليات الإبداع الأولية سابقة على عمليات الإبداع الثانوية 
اسم 'الإبداع المتكامل" » والذى جاءت الأعمال الإبداعية العظيمة فى رأيه من خلال مثل 
هذا النوع من الإبداع ( من خلال : عبد الحمید ؛ ۱۹۹۰ « أ » ص ١١٤٠11۲‏ ) . 


ويتضح من وجهة نظر ماسلو هذه أهمية عمليات الخيال بالنسبة إلى ما أسماه 
بالإبداع الأولي » والذى هو بمثابة أساس يقوم عليه الإبداع الثانوي » حيث ظهور 
الأعمال الإبداعية . 


ولعل هذا يقترب إلى حد كبير من وجهة نظر « جوان » 60۷3۸ 3.٤.‏ ۔ والتی 
سبق أن أشرنا إليها - من أن هناك ارتباطا قويًا بين عملية الاختمار والصور 
الخيالية الإبداعية . 

ويلتقى كل ذلك مع ما أشار إليه « أسكميدلر » من أن هناك تفاعلا بين الاستعداد 
او اليا امخام اتاك رة اين تال الع وة واد الد م 
خلاله يوظف الابداع ) 1965 Schmeidler,‏ ) . 

وفى ضوء ما سبق يتبين أن هناك أهمية كبيرة لتنمية الخيال والصور الخيالية 
لدى التلاميذ فى جميع مراحل التعليم بشكل عام » وفى التعليم الإبتداثى والإعدادى 
بشكل خاص > لأن ذلك من شانه مساعدة هؤلاء التلاميذ على فمية القدرات 
الإبداعية والسلوك الاستكشافى لديهم . 


س 


أما ما تثيره الدراسة الحالية من مشكلات أو أستلة مازالت فى حاجة إلى البحث 
والدراسة فمنها ما يأتى : . 
١‏ - ما هى التغيرات التى تطراً على الخيال والصور الخيالية عبر المراحل العمرية 
المختلفة ٩‏ 
۲ - ما هى علاقة الخيال بكل من سمات الشخصية » والتوافق النفسى ٩‏ 
ا ما هو شكل الصور الخيالية ومضمونها لدى بعض الفئات الخاصة ( مثل الصم 
والمكفوفين ) ؟ 
٤‏ - ما هى علاقة الصور الخيالية بالأساليب المعرفية » وبنشاط شقى المخ 9 وهل 
ترتبط بالشق الأيمن منه فقط ؟ أم بالشقين معا ؟ 
۵ ہ هل يحتوى مضمون الكتب المدرسية على إثارة الخيال وتنميته لدى التلامين ؛ 
خاضة فى مراخل التعلية البكرة ۹ 
- كيف يمكن تنمية الصور الخيالية لدى التلاميذ فى مراحل التعليم المختافة ٩‏ 
وما هي الخطط والبرامج اللازمة لذلك ؟ 


N= 


مراجح الدراسه 
اوا : المراجع العربية ١:‏ ۰ 

١‏ - إبراهيم ( عبد الستار) آفاق جديدة فى دراسة الابداع ٠‏ ألكويت : وكالة 
المطبوعات » ۱۹۷۸ . 

¥ یو حطب ( فؤاد ) » سليمان (عبد الله محمود ) اختبارات تورانس فى 
ألتفكير الإبداعى . القاهرة » مكتبة الانجلو المصرية ۱۹۷۳ . 

۳ - السيد ( عبد الحليم محمود ) الإبداع والشخصية ء دراسة سيكولوچية › 
القاهرة › دار المعارف ۱۹۷۱۰ . 

 ةخوخيشلا الأسس النقسية للنمو من الطفولة إلى‎  ) السيد ( فؤآد البهى‎ - ٣ 
< ۱۹۷٤ » القاهرة :دار الفکر‎ 

لوسائل الاتصال » . مجلة الآداب والعلوم الإنسانية ٠‏ المجلة العلمية لكلية 

الآداب » جامعة المنیا » مجلد. عام ۱۹۹۰ ص ص ۵ ۲۳ . ۰ ۰ 


e 


Oo 


خليفة. ( عبد اللطيف ) وعبد الحميد ( شاكر ) . علاقة المستوى الاجتماعى 
الاقتصادى للوالدين بكل من حب الاستطلاع والإبداع لدى عينة من تلاميد 
المرحلة الإعدادية مجلة علم النفس › ۰.۰ عدد ۱۵ ۰ ص ص ITA.‏ 

٦‏ - درويش ( زين العابدين عبد الحميد ) نمو القدرات الابداعية . دراسة ارتقائية 
بكلية الآداب جامعة القاهرة . ٠١١١‏ (غير منشورة). 

- زريق ( معروف ) » علم النفس الاسلامى ٠‏ دمشق : دار المعرفة ۰ ۱۹۸۹ ۰ 

۸ - سلامهة (محمد أحمد) "حب الأستطلاع عند الأطفال طمن بحوث المؤتمر 
الأول لملم النفس . الجمعية المصرية للدراسات النفسية بالقاهرة » ۱۹۸١‏ › 

o0 „_ oY! ص ص‎ ٠ 

سویف ( مصطفی ) ٤‏ الأسس النفسية للتكامل الاجتماعیى : دراسهة ارتقائية 
تحليلية . القاهرة : دار المعارف .٠۹۷۱‏ ۰ 


3 


< 


کے 


س ۰ 


٠١‏ - عبد الحميد (شاكر) العملية الإبداعية فى فن التصوير . الكويت : المجلس 
الوطنى للثقافة والفنون والآداب ( سلسلة عالم المعزفة ) ۱۹۸۷ . 

١١‏ - عبد الحميد ( شاكر ) » « عملية الابداع فى ضوء النظريات السيكولوجية 
أالحديثة » ء فى : عبد الحليم محمود السيد ( محرر ) ء علم التفس العام › 
القاهرة : مکتبة غریب ۱۹۹۰ « آ» ٠‏ ص ص ٥۸۴‏ ۔- 1۲٣‏ . 

١‏ - عيد الحميد (شاكر) . « الصور العقلية والخيال الإبداعى »فى : عبد الحليم 
محمود السيد ( محرر ) . علم النفس العام ٠‏ القاهرة : مكتبة غریب ۰ ٠۹۹٩۰‏ 
«ب» » ص ص 1۲۵ ۔ 11۸ . ۰ 

ê E‏ عبد الحميد (شاكر) ‏ خليفة ( عبد اللطيف ) » الملاقة بين حب الاستطلاع 
والإبداع فى المرحلة الابتداثية ' دراسة مقارنة بين الجنسبن » . ضفن يبحوث 
المؤتمر السادس لملم النفس . القاهرة الجمعية المصرية للدراسات النفسية ٤‏ 
۰ « | » ء الجزء الثانى ؛ ص ص 01۱0 ۵٤١‏ . 

: عبد الحميد (شاكر ) » خليفة ( عبد اللطيف ) » حب الاستطلاع والابداع‎ ٤ 
دراسة ارتقائية على تلاميذ المرحلتين الإبتدائية والإعدادية » : ضمن بحوث‎ 
المؤتمر السنوى الثالٹ للطفل المصری : تنشئته ورعایته ۱۹۹۰ «ب» › المجلد‎ 
VAY ۷٠١ الثائی ؛ ص ص‎ 
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BIBLIOTHECA ALEXANDRINA 
رة الا ندري‎ 


هذاالكتاب. 


تمل هتا لتاب عل مس دراشات تتتاول و حب 


) فی إطار مشرو :بحثی متکامل متداخل.. 


تهدف الدراسة الأولى إلى الكشف عن طبيمة التفيزات ا 


بين الجنسين فی کل من جب الاستطلاع والإبداع 
و الابتدائية؛ وتركزت الدراسة 


:بحا اا والإبداع 


e n‏ بعضن هة الدراسات آلقی شى مؤتمرات علمية وبعضها ا 


2 ر کک نشره ا مجلات علمية متخصصة. 


ا والإبداع والخيال» وهذه الدراسات الخمس قام بها البانحشا“ 


ل r‏ والإبداع عبر عدة مستویات دراسية؛ وتتناول. ` 
الاختماعى الاقتضادى للوالدين بكل من" 


لةالابشدائية. ا الدراسة : : 


هاتی أحمد غریب ' 


